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Dear Guests...

Welcome to the 11'" International Educational Technology Conference IETC-2011.

"The International Educational Technology Conference (IETC)" series is an international educational activity
for academics, teachers and educators. This conference is now a well-known educational technology event
and the number of paper submissions and attendees increase every year. It promotes the development and
dissemination of theoretical knowledge, conceptual research, and professional knowledge through
conference activities, the conference proceeding book, and the Turkish Online Journal of Educational
Technology (TOJET). Its focus is to create and disseminate knowledge about the use of instructional
technology for learning and teaching in education. This year, IETC-2011 received almost 500 applications. The
conference academic advisory board accepted 350 applications.

The first of "The International Educational Technology Symposium (IETS)" and the second of "The
International Educational Technology Symposium (IETS)" were held at Sakarya University in Turkey in 2001
and 2002. The third one was at Eastern Mediterranean University in the Turkish Republic of Northern Cyprus
in 2003, and the fourth one at Sakarya University in Turkey in 2004. The fifth International Educational
Technology Conference (IETC) was organized at Sakarya University in Turkey in 2005.The Sixth International
Educational Technology conference was held in Turkish Republic of Northern Cyprus. In 2007, the seventh
conference was organized at Near East University in the Turkish Republic of Northern Cyprus. After then The
8th International Educational Technology Conference was held at Anadolu University in Turkey in 2008. The
9th International Educational Technology Conference was organized at Hacettepe University in Turkey in
2009. IETC-2010 was organized at Bogazici University in 2010. IETC-2011 conference organized at Istanbul
University in 2011. IETC-2012 will be organized at Tsinghua University, Beijing, China in 2012.

The International Educational Technology Conference aims to diffuse the knowledge and researches among
academicians and lead to development in educational technology and instructional technologies.

Without the authors and participants, IETC-2012 would, of course, have been impossible. We would like to
sincerely thank all of you for coming, presenting, and joining in the academic activities. We would also like to
thank all of those who contributed to the reviewing process of the “IETC - 2012” conference papers, which will
be also published in TOJET. And finally, we would like to thank Sakarya University, istanbul University,
organizing team and The Turkish Online Journal of Educational Technology (TOJET) for successfully organizing
and hosting “IETC-2011" in Istanbul, Turkey.

We have lots of participants from 28 different countries. Should you have any enquiries regarding IETC
conference, please do not hesitate to contact with us for any additional information you may require.

Finally, we would like to wish you all a pleasant stay in Istanbul-Turkey and safe return back home. | hope that
IETC-2011 will be a meeting you will pleasantly remember.

| hope we will meet again at the 12" International Educational Technology Conference - IETC-2012.
Thank you...

Prof. Dr. Aytekin iISMAN
General Coordinator & Founder of IETC
Editor in Chief of TOJET

May, 20 2011



ONSOz

Bilisim teknolojilerini, egitimin her alaninda 6zellikle de sinif icerisinde etkin olarak kullanabilmek icin yogun
bir caba icinde olan Milli Egitim Bakanligi her tirld yenilik ve gelismeyi, okul yoneticileriyle ve 6gretmenlerle
bulusturmayi amacg edinmistir. Her ¢cocugun 6zglnlGgiini koruyarak, kendini gelistirmesi, kendisinin farkinda
olmasi, 6zgln ve lider bir kisi olarak yasamini surdirmesi hi¢ kuskusuz verilen egitimin niteligi ile yakindan
ilgilidir. Bakanligimiz, son yillarda en degerli varliklarimiz olan gocuklarimiza sunulan egitimin niteligini en Ust
seviyeye cikarmak icin cok yonli calismalarla bircok projeyi hayata gecirmeye devam etmektedir. Yirttilen
bitin bu projelerin temel amaci; okullarimizi iyilestirmek/gelistirmek, 6gretmen, okul ve egitim yoneticilerinin
etkililigini artirmak ve cocuklara sunulan egitim imkanlarini en Ust noktaya cikarmaktir. Bir baska ifade ile
egitimde yapilan her turli reform ve galismalarin temel amaci; ¢ocuklarimizin kendilerini tanimalar, ifade
etmeleri ve kendi potansiyellerini kesfetmelerinin zeminini olusturan olanaklari saglamaktir.

Bakanligimiz, diinyadaki degismelere paralel olarak daha iyi bir gelecek igin bilisim teknolojilerini merkeze
alan, e-Turkiye, e-meb e-toplum, e-egitim, e-okul, e-gelecek kavramlari altinda, bilisim teknolojilerini bir amag
degil, milli egitimimizin temel hedeflerine ulasmasi icin bir ara¢ olarak gérmektedir. Bu baglamda bilisim
teknolojilerinin egitim ve okul yasaminin her alaninda etkin olarak kullanilmasi temel amaclarimizdandir.

Bilisim teknolojilerinin egitimde etkin kullaniimasi baglaminda dnemli projelere ilham kaynagi olan ve gerekli
kurumsal bilgileri saglayan Bakanligimiz ile istanbul Universitesi ve Sakarya Universitesi isbirliginde 25-27
Mayis 2011 tarihleri arasinda istanbul Universitesinde diizenlenen 11.Uluslararasi Egitim Teknolojileri
Sempozyumudur. Bu baglamda bilisim teknolojilerinin 6grenme ve 6gretme siireglerinde etkin kullaniimasi igin
akademisyenler ve 6gretmenlerimiz tarafindan bildiriler sunulmustur.

Sempozyuma katki veren, Bakanhigimiz calisanlarina, basta istanbul Universitesi ve Sakarya Universitesinin
akademisyenlerine, Sempozyum kurullarinda yer alan herkese katki ve katilimlarindan dolayi tesekkir eder,
basarilarinin devamini dilerim.

Mahmut TUNCEL

Egitim Teknolojileri Genel Miidiirii
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Date Time Topic Keynote Speaker
Distance Education in Istanbul
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Tipping Point
Learner Continuum Model in
25-05-2011 | 14:15 - 15:15 [uimeslgelzs Gonz P UEd e Prof. Dr. Rozhan M. IDRUS
26-05-2011 | 09:00 - 10:00 Digital Learning Prof. Dr. lan JUKES
Shall | watch, listen, do or argue? A
26-05-2011 | 13:30 - 14:30 [ty el Pl Uil e Prof. Dr. Yavuz AKPINAR
argumentation in ICT based settings
R o
09:00 - 10:00 g griaye Prof. Dr. Gwo-Dong CHEN
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Serhat Bahadir Kert, Asiye Kert
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Semiyha Dolasir Tuncel, Fehmi Tuncel
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MATEMATIK VE FEN NETLERINIiN DEGIiSiMi: CINSIYET FARKLILIKLARI
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SISTEMLERININ OGRENCI BASARISINA ETKISi

Hiiseyin Kaya, Fatih Aydin

ILKOGRETIMDE AKILLI TAHTA KULLANIMINA YONELIK DUZENLENEN BIR HiZMET iCi
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TEACHERS AND PRE-SERVICE TEACHERS’ PERSPECTIVES)

Yasar Akkan, Unal Cakiroglu

MATEMATIK OGRETIMINDE FARKLI MANIPULATIFLERIN KULLANIMI iLE iLGiLi SINIF
OGRETMENLIGi OGRETMEN ADAYLARININ GORUSLERI (PRE-SERVICE CLASSROOM
TEACHERS’ OPINIONS ON USING DIFFERENT MANIPULATIVES IN MATHEMATICS
TEACHING)
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MATEMATIK OGRETIMINDE MATEMATIK YAZILIMLARI:DINAMiK GEOMETRI VE
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Musa Peker, Baha Sen
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ELEMANLARININ GORUSLERi UZERINE NIiTEL BiR CALISMA
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MESLEKi VE TEKNIK EGITIMDE GOREV YAPAN OGRETMENLERIN iINTERNET KULLANIM
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MUZiK OGRETMENI ADAYLARININ OGRETMENLIK UYGULAMASI DERSINE YONELIK
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MUZIK OGRETMENLIGI OGRENCILERININ BILGISAYAR TUTUMLARI VE MUZIK
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DEGERLENDIRILMESI

Harun Siimbiil, Kenan Yildirnm

OKUL ONCESI EGITIMDE OYKULEYiCi ANLATIM TEKNiIGINE DAYALI BILGISAYAR
DESTEKLI KAVRAM OGRETIMI

Senay Ozan

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ BILGISAYAR DESTEKLI EGITIM iLE iLGILI
TUTUMLARININ BELIRLENMESI

Siileyman Can, Alper Yorulmaz, Funda Kahya

OTIZMI OLAN COCUKLARA DUYGULARI AYIRT ETME BECERISI KAZANDIRMA REPLIK
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Ozge Eligin

OGRENCILERDE BiLIMSEL SUREC BECERILERININ GELISTIRILMESINDE BIE
DIYAGRAMLARININ ROLU

Glilten Sendur, Nalan Akkuzu
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OGRENCILERIN iHTIYACLARINI BELIRLEMEDE DELPHI VE BULANIK DELPHI
YONTEMLERININ KARSILASTIRILMASI
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DEGERLENDIRILMESI

Galip Kaya, Arif Altun
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BELIRLENMESI

Burcin Acar Sesen , Elif ince

OGRETMEN ADAYLARININ OGRETMENLIK MESLEGINE YONELIK TUTUMLARININ
iINCELENMESi: SELCUK UNIVERSITESI ORNEGI

Fatih Basgiftgi, Onur Yanpinar, Murat Ergdil

OGRETMEN ADAYLARININ TEMEL TEKNOLOJi YETERLIK ALGILARI iLE BiLIMSEL
SURECTE TEKNOLOJI KULLANIMLARI ARASINDAKI iLiSKi

Esra Agikgiil, Giilden Akdag, Mustafa Ozden

OGRETMEN EGITiIMINDE BIiT KULLANIMININ YASAM BOYU OGRENMEDEKi ONEMI
H. Ferhan Odabasi, Abdullah Kuzu, Ozge Misirl

OGRETMEN YETISTIREN KURUMLARDA E-OGRENME ORTAMLARININ KULLANIMININ
FARKLI FAKTORLER ACISINDAN iNCELENMESI
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KARSILASTIRILMASINA YONELIK BiR ALAN CALISMASI

Eylem Ozlem Balci, Dilaver Tengilimoglu

PIYANO EGITIMINDE iINTERNET KULLANIMI: J.S.BACH’IN ESERLERININ ANALIZiNE
YONELIK BIiR INTERNET SITESININ DEGERLENDIRILMESi

Elif Giiven, Deniz Beste GCevik

PIYANO EGIiTiMINDE iSBIRLIKLi OGRENMEYE YONELIK BiR DERS PLANI ONERISI
Deniz Beste Cevik, Elif Gliven
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SAGLIK HIZMETLERINDE UZAKTAN EGITiM NEDEN GEREKLIDIR?
Oztekin Algiil, Eylem Ozlem Balci

SAKLI MARKOV MODELLERINDE COZUMLEME PROBLEMI
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SINIF OGRETMENLERININ OGRETiIM SURECINDE TEKNOLOJI KABUL VE
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SOSYAL AG SITELERININ ORTAOGRETIM OGRENCILERININ ILETiSIMINE VE YAZARLIK
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Hiiseyin Caliskan, Sebahat Cerkez

SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE COGRAFI BILGI SISTEMLERININ KULLANIMINA ORNEK
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Mustafa Yagci
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TURKIYE’DE ORTA YAS USTU YETiSKINLERE YONELIK YASAM BOYU OGRENME
OLANAKLARI
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OZET

1983-1998 yillarinda OSS ve OYS olmak iizere iki basamakli iiniversiteye giris stnavi yapilmistir. Daha
sonra tek basamaga gecilmis ayni sistem 2010 yilinda YGS ve LYS olarak iki basamakli sisteme geri
doniilmiistiir. Calismada 1998 yil1 iiniversiteye giris sinavinin ilk basamagi OSS ile 2010 yilinda yapilan
iiniversiteye girig sinavi birinci basamagi YGS’ nin sorularinin biligsel seviyelerinin karsilastirmali analizi
yapilmigtir.

Bu ¢alisma nitel tiirde yapilmistir. Kuramsal ¢er¢evede Bloom Taksonomisi ve metot olarak ta dokiiman
yontemi kullanilmistir.

Sonuglar incelendiginde 1998 yili OSS smavinin soru seviyeleri genel olarak diisiik bulunmustur. 2010
YGS’ de kullanilan sorularda iist bilissel seviyeye sahip sorularin sayilarinin fazla oldugunu séylemek
miimkiindiir. Ayrica soru tarzlarinda da oldukca fark goriilmektedir. 1998 OSS de kullanilan sorular
formiille uzun adimlarla ¢6ziilebilen sorulardan olusurken, 2010 YGS de kullanilan sorularin bir kismi
formiile dayanmayan kisa cevapli ve yontemi kesfederek ¢oziime ulagtiran sorulardan olusmaktadir.
Anahtar Kelimeler: Universiteye Giris Smavi, 1998 OSS, 2010 YGS, Bloom Taksonomisi.

ABSTRACT
University entrance exam style between 1983-1998 (OSS-OYS) and also in 2010(YGS-LYS) was two
stage.
The purpose of this study was to investigate levels of mathematics questions in 1998 University Entrance
Exam and 9 ages later in 2010 YGS which was first stage. The research question is:

What is the question levels of mathematics questions in 1998 OSS and in 2010 YGS?

The study was qualitative in nature. Bloom’s Taxonomy was used as theoretical framework. Document
analysis method was applied.

When the results were examined. Question levels in 1998 OSS mainly falls in the low cognitive
complex’ty. When two exam quest’on levels were compared. Levels of questions are much more complex
in 2010 YGS. The most of quest’ons ‘n 1998 OSS could be solved by us’ng formulae but some question
of 2010 YGS is not solved by formulate. Also the questions have got short answer. Students have to find
a method themselves to solve this questions.
Key Words: University Entrance Exam, 1998 OSS, 2010 YGS, Bloom’s Taxonomy.

GIRIS
Ogrenmede ve dgretmede hedeflenen kazanimlara ne derece ulasildigii belirlemek amaciyla egitime
iliskin verilerin toplanip degerlendirilmesi siirecine “6lgme ve degerlendirme” denirf].
Egitim arastirmalarinda 6lgme ve degerlendirmenin Onemi son yillarda artmistir[4,20,21,6]. Egitim
arastirmalarinda 6lgmenin 6grenmeyi etkiledigi goriilmiis ve Ogrencilerin kazanmimlar1 dlgiilerek, bu
6lglimlere gore 6grenme sekilleri belirlendigi vurgulanmistir[4,6,21].
Bu arastirmalara dayanarak, 6grencilerin istendik davraniglara ulagmalari igin 6lgme ve degerlendirmenin
6nemli bir ara¢ olduguna deginilmistir[14].
Ulkemizde &grencilerin hedef kazamimlarinin merkezi degerlendirmesi iiniversiteye giris smavi ile
yapilmaktadir[16].
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Universiteye giris sinavinda Tiirk¢e, Matematik, Fen ve Sosyal Bilgiler alanlarinda 6lgme ve iist diizey
bilissel yonden de degerlendirme yapilmaktadir[17].
Ortadgretim kurumlart sinif gegme yonetmeliginin 5. maddesinin (g) ve (k) bentlerine gére sinavlarda
sorulan sorularin niteliksel agidan sahip olmasi gereken 6zellikler 2 maddede belirtilmistir.
1.) Olgme ve degerlendirme siirecinde ders programlarda belirtilen dzel ve genel amaglar, hedef
davraniglar, agiklamalar ve konular esas alinir.
2.) Ogrenci basarisinin belirlenmesi amaciyla hazirlanan 6lgme araglari bilginin yaninda kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerindeki davranislari oOlgebilecek nitelikte
olmalidir[16].

Olgme islemini degerlendirmek amactyla 50 yildir kullanilan &lgiit Bloom taksonomisidir[15]. Bloom
taksonomisi; ilk ii¢ii alt biligsel seviye, son iicii iist biligsel seviye olmak iizere 6 biligsel seviyeden
olusmaktadir[3,7].

Bilgi Seviyesi

Ogrenmenin ilk seviyesidir. Ogrencinin 6grendigi kurallari, terimleri, fikirleri, tanimlar1 ve olgulart
yorum katmadan hatirlamasi seviyesidir.

Kavrama Seviyesi

Bilginin hatirlanarak 6zgiin climlelerle anlatma seviyesidir. Bu seviyede 6grenci gorsellestirme, bilgiyi
haritadan okuma, 6rnek verme, 6zetleme becerilerine sahiptir.

Uygulama Seviyesi

Ogrenilen bilginin farkli bir problemle karsilasildiginda kullamlmasi beklenir. Biligsel olarak uygulama
seviyesinde olan bir 6grenci degistirme, ¢dziim sunma, siniflandirma 6zelliklerine sahiptir.

Analiz Seviyesi

Analiz seviyesinde 6grencinin pargalari gérmesi ve biitiin ile iligski kurmasi beklenir. Analiz diizeyindeki
sorular timevarimsal veya tiimdengelimsel olarak diisiiniilebilir.

Sentez Seviyesi

Ogeleri belli kurallara gore birlestirip yeni bir biitiin olusturabilme seviyesidir. Bu seviyedeki &grenci,
biiyiik resmi olusturmak igin pargalar1 birlestirme, kompozisyon yazma, organize etme, rapor ¢ikarma
ozelliklerine sahiptir.

Degerlendirme Seviyesi

En {ist bilissel seviye olan degerlendirme seviyesinde Ogrenilen bilgi ile yeni varsayimlarda
bulunulmasidir. Bu seviyedeki 6grenci elestirme, savunma, kanitlama, tartisma 6zelliklerine sahiptir.

ARASTIRMA

Arastirmanin Amaci

Ulkemizde her yil gerceklestirilen iiniversiteye giris sinavi 1983-1998 yillarinda OSS ve OYS olmak
tizere iki basamakli yapilmigtir. Daha sonra tek basamaga gecilmis ayni sistem 2010 yilinda YGS ve LYS
olarak iki basamakli sisteme geri doniilmiistiir. Arastirmanin amaci, en son gerceklestirilen 1998 yili ilk
basamag OSS ile 2010 yilinda yapilan birinci basamak YGS’ nin karsilastirilmasidir. Gegen yillar
siirecinde sorularin Bloom taksonomisine gore biligsel seviyeleri nasil degismistir?

ARASTIRMANIN PROBLEMI

1998 0SS ve 2010 YGS matematik sinav sorularinin Bloom taksonomisine gore biligsel seviyeleri nedir?
Her iki sinav igin iist biligsel ve alt biligsel seviyedeki soru dagilimi nasildir?

YAPILAN CALISMALAR

Literatiir taramasi yapildiginda;  matematik, fen ve sosyal alanlarda yurt i¢i merkezi olarak
gerceklestirilen sinavlarin Bloom taksonomisine gore analizi yapilan ¢alismalar mevcuttur.

Fen alaninda yapilan calismalar:

Cepni, Ozsevgec ve Gokdere (2003), 1990-2002 OSS de kullanilan 182 kimya sorusu ile Aksaray,
Corum, Manisa ve Izmir illerinde bulunan ortadgretim kurumlarinda kimya derslerinde sorulan 410
kimya sorusunu formal donem &zelliklerine gore karsilagtirmiglardir. Calismada dokiiman inceleme
yontemi kullamlmgtir. Calismada OSS kimya sorularmin formal donem 6zelliklerini saglamasina karsin
liselerdeki kimya sorulari i¢in ayni sonuca varilmadigir belirtilmistir. Yani okullardaki kimya
Ogretmenlerinin siavlarda hatirlamaya yonelik ve zihinsel beceri gerektirmeyen sorular sorduklari
saptanmuistir.

Dindar ve Demir (2006), 2002-2003 6gretim yilinda besinci siif dgretmenlerinin fen bilgisi dersinde
6l¢mek amaciyla sorduklari sinav sorularinin Bloom taksonomisine gore degerlendirilmesi Ankara ilinde
Altindag, Cankaya, Kecidren, Mamak ve Yenimahalle il¢elerinde bulunan 421 ilkdgretim okulundan
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rastgele segilen 20 ilkdgretim okulu iizerinde sorduklari sorularin %68.63 {iniin bilgi seviyesinde oldugu
saptanmistir. Betimsel tarama modeli kullanilan bu g¢aligmada Ogrencilerin diisiinme becerilerinin
gelismesi icin 6gretmenlerin iist bilissel seviyeden sorular sormalari 6nerisinde bulunulmustur.

Ozmen (2005), 1990-2005 OSS de sorulan 223 kimya sorusu hem Bloom taksonomisine gore hem de
konularina gore 15 kisilik bir komisyon tarafindan dokuman incelemesi yontemiyle incelenmistir. Soru %
72’sinin alt biligsel seviyede, % 28’inin ise st biligsel seviyede oldugu goriilmiistiir. Cepni ve Azar
(1998), Trabzon cevre ilgelerde bulunan on orta 6gretim kurumunda gorev yapan 20 fizik 6gretmeninin
siavlarda sordugu 384 soru Bloom taksonomisine gére analiz edilmistir. Ogretmenlerin alt bilissel
seviyede sorulara daha ¢ok yer verdigi saptanmis ve sorularin Bloom taksonomisine gore hazirlanmasi
amaciyla 6gretmenlere uygulamali egitim verilmesi 6nerisinde bulunmusglardir.

Giiler, Ozek ve Yaprak (2004), 19992001 yillar1 arasinda yapilan OSS fizik smav sorulari, bes
dershanenin 2002-2004 yillarinda yaptiklari OSS deneme smavlarinda sorulan 289 fizik sorusu ile orta
ogretimde fizik sinavlarinda sorulan sorularin bilissel diizeyleri karsilastirilmistir. Calismada iiniversite
smavlarinda st biligsel seviyeli sorularin daha ¢ok soruldugu, dershanelerin deneme sinavlarinda Bloom
Taksonomisi goz éniinde bulundurulmamasina ragmen sorularin OSS fizik sorulari tarzinda hazirlandig
saptanmustir. Orta dgretimde sinavlarda sorulan fizik sorularinin ise alt biligsel seviyede oldugu tespit
edilmistir. Orta ogretimde sorulan sorularin dgrencileri OSS ye hazirlamadig1 diisiiniildiigiinden
dershanelerin tercih sebebi oldugu vurgulanmustir.

Sosyal alanda yapilan ¢alismalar:

Akpinar (2003), 2001-2002 dgretim yilinda Erzincan ilinde orta 6gretim okullarinda yapilan 120 adet
cografya yazili sinavinda sorulan 1239 soruyu Bloom Taksonomisine gore incelemigtir. Sinavlarda
sorulan sorularin bilissel seviyeleri diigiik bulunup agirhikli olarak bilgi seviyesinde oldugu
vurgulanmistir. Ust biligsel seviyeye sahip soru sayilarinin oldukca az olduguna deginilmistir. Ayrica
calismada 6gretmenlerin daha saglikli bir sekilde dlgme degerlendirme yapabilmeleri igin hizmet igi
egitim almalar1 dnerisinde bulunulmustur.

Cetinkaya(2009), 1999-2005 yillar1 arasinda yapilan OSS de sorulan Tiirkce sorularini konularina ve
biligsel seviyelerine gore analiz edilmistir. Yedi yilda sorulan toplam 314 sorunun analiz ve kavrama
seviyesinde oldugu belirtilmistir.

Erman (2008), 2003-2006 yillar1 arasinda yapilan orta 6gretim kurumlarina dgrenci segme siavinda yer
alan kirk tarih bilimi sorusu tespit edilerek Bloom Taksonomisine gore analizi yapilmistir. Calisma
sonucunda sorularin daha ¢ok kavrama basamaginda oldugu tespit edilmistir. Analiz seviyesinde daha az
soru bulunurken sentez ve degerlendirme seviyelerinde sorulara yer verilmedigi belirtilmistir.

Matematik alaninda yapilan ¢alismalar:

Kogce ve Baki (2009), Trabzon ilinde bulunan yedi farkl: tiirde ortadgretim kurumunda (bir genel lise,
iki Anadolu lisesi, bir fen lisesi, bir teknik ve ¢ok programli lise ve bir ticaret meslek lisesi) matematik
6gretmenlerinin sinavlarda sorduklari sorular Bloom taksonomisine gore karsilastirilmistir. 2003-2004 ve
2004-2005 egitim 6gretim doneminde 2300 yazili sinav sorusu iizerinde ¢alisma yapilmistir. Dokiiman
incelemesi metodu kullanilan bu ¢aligmada farkli okul tiirlerinde gorev yapan 6gretmenlerin hazirladig
sinav sorularinda bilissel seviye yoniinden kayda deger farkliliklar goriildiigii tespit edilmistir.

Arikan, Unal ve Ozdemir (2011), LYS 2010 smavinda yer alan limit, tiirev ve integral sorulari ile Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan ders kitab1 limit, tiirev ve integral konular: {inite sonu 6lgme
degerlendirme sorularmin Bloom taksonomisine gore karsilastirmali analizleri yapilmistir. Dokiiman
inceleme metodu ile hazirlanan ¢alismada LYS de yer alan sorularin 6lgme degerlendirmede bulunan
sorulara gore daha st bilissel seviyede oldugu belirtilmistir.

BULGULAR

1998 OSS sorularmin agirlikli bilgi seviyesinde oldugunu sdylemek miimkiindiir. 2010 YGS’ de ise
kavrama uygulama agirliklt olup analiz ve sentez seviyesinde sorulara da yer verilmistir. Sorularin
coziimleri de karsilastirildiginda 1998 OSS sorularinin hemen hepsi igin belli bir formiil ile ¢oziime
rahatlikla ulagilabilmenin miimkiin oldugu sdylenebilir. Ancak 2010 YGS de sorularin tamaminin belli
bir formiille ¢dziilemedigi, bazi sorular i¢in kurallarin 6grenciler tarafindan bulunup ¢éziime gidilmesi
beklendigi tespit edilmistir. 1998 OSS matematik smavinda 43 soru kullamlmstir. 2010 YGS matematik
sinavinda ise 40 soru kullanilmistir. Ancak YGS de 20.soru 2 dogru cevap sikki igerdigi igin iptal
edilmistir.
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Bloom Seviyesi 1998 OSS Toplam 2010 YGS Toplam
Bilgi
Kavrama 1,2,3,8,12,24,25,27,40 | 9 1-8,10,15,18,19 12
Uygulama 4,5,6,7,9,10,11,13- 34 9,1-14,16,17,21- 24
23,26,28-39,41,42.,43 25,27,28,30,31,33-40
Analiz 26,32 2
Sentez 29 1
Degerlendirme
Birkag 6rnekle tespitimizi sunalim:
1998 OSS
Soru 1 Bloom Seviyesi: Kavrama
Rakamlar sifirdan farkli ,bes basamakli bir saymin | Nedeni:  Soruda  yapilmasi  gereken  sadece
yiizler ve Dbinler basamagindaki rakamlar yer | ¢oziimlemedir. En c¢ok olmasi igin de b ve c¢

degistirildiginde elde edilen yeni say: ile eski sayi
arasindaki fark en ¢cok kag olabilir?

A)8000 B)7800 C)7500 D)7200 E)7000

degiskenleri birbirine en uzak segilir. b=9, c=1 aliur.
Ogrencinin bu soruda rakamlar1 ve basamaklari
kavramis olmasi beklenir.

Soru 2

x ve y reel (gergel) sayilardir. X’in en az 12 kati, y’nin
de en az 15 kat1 birer tamsayidir. Buna gore, 2x+3y’nin
en az kag kat1 bir tamsay1 olur?

A)30 B)27 C)18 D)9 E)5

Bloom seviyesi: Kavrama

Nedeni: Ogrenci bu soruda tamsayr kavramini

O0ziimsemis olmalidir ki ¢6zlime ulasabilsin. a=12x ve

b=15y olarak alirsak,

2X+3y=2 + 2 - 5a+6b
6 5 30

kat1 olmas1 gerektigi goriiliir.

elde edilir. Buradan da en az 30

Soru 3

.

Bloom Seviyesi: Uygulama
Nedeni: Piramidin hacmi=§ taban alanxytikseklik ile

bulunur. Hacim ve ylikseklik zaten verilmis. Taban
alan da a*/2 oldugundan kenar ¢ok rahat bulunur. Sekil
korkutsa da aslinda ¢6ziimii ¢ok kolay bir sorudur.
Bilgiyi kullanarak yeni bir problem ¢6ziimi
istendiginden uygulama seviyesidir.

2010 YGS

Soru 1
32. Birtorbada 2 kirmizi, 2 beyaz ve 1 san bilye vardir.

Torbadan rastgele 4 bilye alindiginda torbada ka-
lan bilyenin kirmuizi renkte olma olasihign kactir?

1 2 3

AJT B)? C)T

Bloom Seviyesi: Analiz

Nedeni: Torbada kirmizi bulunma olasiligini
hesaplamak yerine torbada kirmizi bulunmama
olasiligmi  hesaplayarak tiim durumlardan
cikarmak daha kolay ¢oziime ulastiracaktir. Bu
durumun kolayligmmi fark etmek de ancak
analiz seviyesinde diistinebilmekle
gerceklesebilir. Kirmizi bulunmama durumlari
3/5 olup tim durumlardan ¢ikarilirsa (1-
3/5)=2/5 elde edilir.
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Soru 2 Bloom Seviyesi: Analiz
26 Azamnda bes lambadan oluian bir reklam panosu Nedeni: Bu soruda bir déngii vardir. Ogrenci
gsterimigtic bu soruda kendi bir fomulasyon bulmalidir.

Herhangi bir harfi secebilir. Ornegin A

Pl iV i ¥ i
[@I@I@I@Iﬁ] lambast 1-9-17-..seklinde devam
L S S,

etmektedir.Yani 8 saymada bir yeniden
P Lk A Bk ok yanmakta.dl.r. Aynt durum diger l"ambalar icin
saga dogru, E lambasmndan sonra ise sagdan sola de gegerlidir. 2010 sayisini 8 e bolersek ¢ikan
dogru devami clarak yanp séamektedir. Omegin, bolimde yine A lambasi ¢ikacaktir. Kalan

anbaNR. - | — D-C-EASRy saiya, kadar devam edilirse dogru cevaba ulasilir.
sandiginden 7. sirada yamp sénen amba C lamba-

ST,

Buna gore, 2010. serada yamip sinen lamba han-

ArA ByE: CHc oo E)E

Soru 3 Bloom Seviyesi: Sentez
. Nedeni: Eger sarkan kisimda 21 adet dolu kare
varsa yanlarda 10 ar tane dolu kare vardir.
Dikkat edilirse bos karelerin 1-3-5-7-..seklinde
tek sayida bos karelerden olustugu goriiliir.
14+3+5+7+..4+(2n-1). (2n-1) bilinse soru
¢oziilecek ancak n kactir? incelersek eger, n=1
i¢in 1 bos kare n=2 i¢in 3 bos kare n= 3 igin 5
fukaridaki sekilde. M e5 kare motiflere iglen- bos kare geldigi goriiliir. Demek ki son kare
mis bir masa driusinin masadan sarkan pargasi icin n= 10 alinmalidir. Bu durumda en iistte
ﬂr:nmi'i';;: ;ﬁ:;lii?i;mbiﬁ?m S bulunan bos Karelerin sayis (2.10-1) den 19
: elde edilir. Dolayisiyla toplam bos kare sayisi
Sarkan pargadaki dolu karelerin says1 21 oldugu- 102=100 bulunur.
na gore, bos karelenn says kagtr?
M3 BS&  Cd DS B

SONUCLAR VE ONERILER

1983-1998 yillar arasinda iiniversiteye giris sinav OSS ve OYS den olusan iki basamakli bir sinavd.
Daha sonra tek basamakli sinav sistemine gegildi. 2010 yilinda ise iki basamakl sistem yeniden
uygulamaya konuldu. iki basamakli sinav sistemi en son OSS-OYS 1998 yilinda gergeklesirken 9 yil
sonra ilk kez 2010 yilinda YGS-LY'S olarak hayata gegirildi. 9 y1l aradan sonra sorularin biligsel
seviyelerindeki degisikliklerin kuramsal ¢er¢evede Bloom taksonomisine gore karsilasgtirmali analizi
yapilmistir. Buna gore,
% 1998 y1l1 OSS de kullanilan sorularin daha ¢ok alt bilissel seviyede oldugu,
1998 yil1 OSS de kullanilan sorularin ezberlenen formiiller yardimiyla rahatca ¢éziilebilecegi,
Soyut diisiinmeye yonelik sorulardan daha ¢ok kalip sorular kullanildigi,
2010 YGS de genel olarak alt biligsel seviyede sorular sorulmasina karsin iist bilissel seviyede
sorulara yer verildigi fakat sayilarinin az oldugu,
2010 YGS de kullanilan sorularin bir kisminin soyut diisiinme giicii kullanmay1 gerektirdigi,
1998 OSS de kullanilan sorularin ¢dziimlerinin 2010 YGS de kullanilan sorulara gore daha ¢ok
zaman gerektirdigi,
« 9 yil aradan sonra sorularin sorulus tarzinda ciddi farkliliklar oldugu ancak bilissel seviyede bu
farkin daraldig1 sonuglarina varilmstir.
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OZET

ERASMUS Degisim Programimin amaci Avrupa'da yiiksek Ogretimin kalitesini artirmak ve Avrupa
boyutunu giiclendirmektir. Bu hedef, Avrupa'min degisik iilkelerindeki iyi uygulamalari Avrupa'nin
biitiiniiniin istifadesine sunmak olarak 6zetlenebilir. Erasmus programi, belirtilen amagclari; iiniversiteler
arasinda tilkelerarasi isbirligini tesvik ederek, 6grencilerin ve egitimcilerin Avrupa'da karsilikli degisimini
saglayarak ve programa katilan iilkelerdeki ¢aligmalarin ve alinan derecelerin akademik olarak taninmasi
ve seffafligin gelismesine katkida bulunarak gerceklestirmeye calismaktadir

Bilecik Universitesi 2007 yilinda kurulmus ve kuruldugu tarihte bir fakiilte ve alt1 meslek yiiksekokulu ile
egitim-0gretim faaliyetlerine baglamistir. Akademik ve idari yapilanmasini tamamlanmasinin ardindan
2009 yilinda da Standart ERASMUS Belgesini almaya hak kazanmistir.2011 yilinda da Genisletilmis
ERASMUS Belgesini almustir.Bilecik Universitesi, 2010/2011 6gretim bahar donemine kadar toplamda
Avrupa Birligine iiye degisik iilkelere 43 6grenci ve 10 dgretim gorevlisi gondermistir.

Anahtar Kelimeler: ERASMUS Degisim Programi, Standart ERASMUS Belgesi, Genigletilmis
ERASMUS Belgesi, Bilecik Universitesi,

ABSTRACT

The aim of the ERASMUS Exchange Programme is to strengthen the European dimension and improve
the quality of higher education in Europe. This goal, to provide the benefit of the whole of Europe can be
summarized as Europe's best practices in various countries. Erasmus program, the objectives of the
transnational cooperation between universities, by encouraging and enabling the exchange of students and
educators. The countries participating in the program of studies because to achieve transparency and
development of academic degrees.

Bilecik University, founded in 2007 and the date it was tries, established, and six vocational school with a
faculty of education has started its activities. Following the completion of the academic and
administrative structure in 2009, Standard Erasmus University Charter document entitled Extended
Erasmus University Charter document in 2011. Bilecik University, spring training to the period
2010/2011 has sent 10 lecturer and approximately 43 students to 10 European Union members in different
countries.
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GIRiS

Erasmus Programi kapsaminda her yil binlerce 6grenciye ve Ogretim gorevlisine egitim ve Ogretim
faaliyetlerinin bir kismint yurtdisinda gegirme imkani taninmakta, bunun yaninda ortak arastirma
projeleri, yogun programlar, miifredat gelistirme caligmalari ve Avrupa c¢apinda Tematik Aglarin
finansmani saglanmaktadir. Erasmus eylemi olusturulurken hedefler arasinda Avrupa'da yiiksek
O0grenimin kalitesini arttirmak, farkli kiiltiirler ve yasam bigimlerine karsi toleransli yaklasabilme
becerisini gelistirmek ve diinyanin en rekabetci ekonomileri arasinda Birlik olarak yer alabilmek igin
kiiresellesme siirecinde diinya piyasasinin niteliklerine uygun eleman yetistirebilmek amaglanmustir.
Erasmus kapsaminda desteklenen etkinlikler sunlardir:
- Ogrenci ve 6gretim gorevlisi degisimleri,
- Egitim programlarinin gelistirilmesine yonelik isbirlikleri,

Miifredat gelistirme projeleri (Curriculum Development-CD) sonucunda elde edilen bilgilerin
yayginlastirilarak uygulamada kullanilmasi

1. HAYAT BOYU OGRENME PROGRAMLARI

1.1. Comenius Programi

Okul egitimi ile yakindan ilgili olan Comenius Programi, Lizbon hedeflerine ulasabilmek i¢in 6grenciler
ve egitim personeli arasinda Avrupa kiiltiir ve dil cesitliligi ile degerleri hakkinda bilgi ve anlayis
olusturmayi, isbirligini gliclendirmeyi, aktif bir Avrupa vatandagi olma yolunda 6grencilerin kisisel
gelisimleri i¢in gerekli olan temel becerileri ve yeterlilikleri edinmelerini ve amaglamaktadir.

1.2 Erasmus Programm

Erasmus programi, yiikksekdgretim kurumlariin birbirleri ile igbirligi yapmalarini tesvik etmeye yonelik
bir Avrupa Birligi programidir. Yiiksekégretim kurumlarinin birbirleri ile ortak projeler iiretip hayata
gecirmeleri; kisa siireli dgrenci ve personel degisimi yapabilmeleri igin karsiliksiz mali destek
saglamaktadir.
Bunun yanisira yiiksekogretim sistemini is diinyasinin gereksinimlerine uygun olarak gelistirmek ve
iiniversite mezunlarinin is diinyasinda istihdam edilebilirligini arttirmak amaciyla yiiksekdgretim
kurumlart ile ¢aligma gevreleri arasindaki iliskilerin ve isbirliginin arttiritlmasini da tesvik etmektedir
Ulusal Ajans biinyesinde mali destek saglanan Erasmus faaliyetleri soyledir:
e  Hareketlilik Faaliyetleri
o  Ogrenci Hareketliligi
*  Ogrenim hareketliligi
= Staj hareketliligi
o Personel Hareketliligi
=  Ders verme hareketliligi
=  Personel egitimi hareketliligi
o Hareketliligin Organizasyonu
e Erasmus Yogun Dil Kurslar1
¢  Yogun Programlar
e  Hazirlik Ziyaretleri

1.3. Leonardo da Vinci

Temel diizeyde mesleki egitim almakta olan &grenciler (IVT) ile, issizler de dahil olmak {izere isgiicii
diinyasindaki kisiler (PLM) ve mesleki egitimden sorumlu kisilerin (VETPRO) katildig: {ilkelerarasi staj
ve ¢aligma ziyareti olarak adlandirilabilecek hareketlilik faaliyetleridir. Burada esas nokta, temel mesleki

IETC

Copyright © [ETC 1324



IETC - May 25-27, 2011 Istanbul, TURKEY

egitim ve silirekli mesleki egitimin Avrupa boyutunun giiclendirilmesi, kisilerin teori ve uygulama i¢eren
faaliyetlerden, ozellikle is baglantili egitimle deneyim kazanmaya tesvik edilmesi, dil becerilerinin,
iilkelerarast baglantilarin, egitmenler ve insan kaynaklar1 yoneticileri igin basarili uygulamalarin
degisimlerinin gelistirilmesidir. Bu tiir bir faaliyet alan1 mesleki egitim alanindaki tiim sosyal ortaklarin
bir araya gelmesini saglayarak hem {ilkelerarasi isbirliginin hem de is diinyas: ile egitim kurumlari
arasindaki iligkilerin gii¢lendirilmesi i¢in yararlidir.

1.4. Grundtvig Program

Grundtvig Programi, bilginin siirekli yenilenmesi neticesinde olusan gereksinimleri karsilamak ve
yetigkin kisilere yasamlari boyunca, bilgi ve niteliklerini gelistirmek i¢in imkanlar sunarak istihdam
olanaklarini artirmak ve toplumda meydana gelen degisikliklere uyum saglamalarin1 amaglar.

Grundtvig, mesleki egitim diginda her g¢esit yetiskin ve yaygin egitim lizerine odaklanir. Yaygin egitim
icindeki 6grenici, 6gretmen, egitmen ve diger personelle yetiskin egitim alanindaki egitim kurumlari ve
bu tiir egitim firsatlart sunan kuruluglart hedefler. Yaygin egitim kurumlar1 basta olmak {izere sivil toplum
kuruluglari, arastirma merkezleri, damismanlik ve bilgi/iletisim kuruluslar ile 6zel kuruluslar, yiiksek
Ogrenim kurumlar vs. iilkeler arasi ortakliklar, Avrupa projeleri ve aglar kurarak birlikte calisabilirler. Bu
tir kurum ve kuruluglarda yetigkin egitimi faaliyeti yapanlar ayn1 zamanda uluslararasi hareketlilik
faaliyetlerinde de bulunabilirler.

2. 2007 YILI SONRASINDA KURULAN UNIVERSITELER
2007 yili sonrasinda kurulan tiniversiteler, kurulus tarihleri ve Erasmus Degisim Hareketine baslayis
tarihleri tablo 1de gosterilmistir.

Tablo 1 Universitelerin Kurulus Tarihleri Ve Erasmus Degisim Hareketine Baslayis Tarihleri

Universitenin Ad1 Kurulus ERASMUS Hareketlilik
Tarihi Faaliyetlerine Baslayis
Doénemleri
ACIBADEM UNIVERSITESI 2007 2010-2011
AGRI iIBRAHIM CECEN UNIVERSITESI 2007 2010-2011
ARTVIN CORUH UNIVERSITESI 2007 2008-2009
BATMAN UNIVERSITESI 2007 -
BILECIK UNIVERSITESI 2007 2008-2009
BINGOL UNIVERSITESI 2007 -
BITLIS EREN UNIVERSITESI 2007 2010-2011
CANKIRI KARATEKIN UNIVERSITESI 2007 2010-2011
ISTANBUL AREL UNIVERSITESI 2007 2010-2011
ISTANBUL KAVRAM MESLEK YUKSEKOKULU 2007 2008-2009
iZMiR UNIVERSITESI 2007 2008-2009
KARABUK UNIVERSITESI 2007 2007-2008
KARAMANOGLU MEHMETBEY UNIVERSITESI 2007 2010-2011
KIRKLARELI UNIVERSITESI 2007 2010-2011
KILIS 7 ARALIK UNIVERSITESI 2007 2010-2011
MARDIN ARTUKLU UNIVERSITESI 2007 -
MUS ALPARSLAN UNIVERSITESI 2007 2009-2010
NEVSEHIR UNIVERSITESI 2007 2010-2011
OSMANIYE KORKUT ATA UNIVERSITESI 2007 -
OZYEGIN UNIVERSITESI 2007 2008-2009
SIIRT UNIVERSITESI 2007 2010-2011
SINOP UNiVERSITESI 2007 2008-2009
ARDAHAN UNIVERSITESI 2008 2010-2011
BARTIN UNIVERSITESI 2008 2009-2010
BAYBURT UNIVERSITESI 2008 2010-2011
BEYKOZ LOJISTIK MESLEK YUKSEKOKULU 2008 -
GEDIiZ UNIVERSITESI 2008 -
GUMUSHANE UNIVERSITESI 2008 2010-2011
HAKKARI UNIVERSITESI 2008 -
IGDIR UNIVERSITESI 2008 -
ISTANBUL GELISIM UNIVERSITESI 2008 -
MELIKSAH UNIVERSITESI 2008 2010-2011
PiRI REIS UNIVERSITESI 2008 -
SIRNAK UNIVERSITESI 2008 -
TUNCELI UNIVERSITESI 2008 2010-2011
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YALOVA UNIVERSITESI 2008 -
ZIRVE UNIVERSITESI 2009 2010-2011
TURGUT OZAL UNIVERSITESI 2010 -
KTO KARATAY UNIVERSITESI 2010 -

Tablo 1 Universitelerin Kurulus Tarihleri Ve Erasmus Degisim Hareketine Baslayis

Tarihleri (Devami)

Universitenin Ad1 Kurulug ERASMUS Hareketlilik
Tarihi Faaliyetlerine Baslay1s
Donemleri
MEVLANA UNIVERSITESI 2010 -
NUH NACI YAZGAN UNIVERSITESI 2010 -
PLATO MESLEK YUKSEK OKULU 2010 -
YENI YUZYIL UNIVERSITESI 2010 -
TOROS UNIVERSITESI 2010 -
YILDIRIM BEYAZIT UNIVERSITESI 2010 -
BURSA TEKNIK UNIVERSITESI 2010 =
ISTANBUL MEDENIYET UNIVERSITESI 2010 3
KATIP CELEBI UNIVERSITESI 2010 L
KONYA UNIVERSITESI 2010 -
KAYSERI ABDULLAH GUL UNIVERSITESI 2010 -
ULUSLARARASI ANTALYA UNIVERSITESI 2010 -

3. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMi

IETC

Bu ¢alismanin amaci, 2007 Sonrast Kurulan Universitelerde Erasmus Degisim Programi hakkinda bilgi
almak ve Bilecik Universitesinde ERASMUS Degisim Programindan faydalanan ve geri donen
ogrencilerle yapilan Ulusal Ajans tarafindan hazirlanan nihai formlar1t SPSS veri analizi programi ile
degerlendirilerek memnuniyet ve basar1 {izerine etkisi incelenecektir.

4. ARASTIRMANIN KAPSAMI

Bilecik Universitesi 2008-2009 yilindan itibaren Erasmus dgrenci 6grenim hareketliligi kapsamindan

yararlanan 6grencilerdir.
5. ARASTIRMANIN SONUCLARI

Tablo 1: Yurtdisindaki Ogrenim Déneminizdeki Yil/Dereceniz

Frekans Yiizde
Lisans 42 97,7
Yiiksek Lisans 1 2,3
Toplam 43 100,0

Bilecik Universitesi 2008-2009 yilindan itibaren ERASMUS Ogrenci Ogrenim Hareketliligi Kapsaminda

yurt digina 42 Lisans dgrencisi ve 1 Yiiksek Lisans dgrencisi gondermistir. Ogrencilerimizden %67,4’i

faaliyet siiresini ¢ok kisa bulurken, % 14’ faaliyet siiresini uygun bulmustur.

Tablo 2: Yurtdisina Gitmek Istemenize Etken Olan Sebepler Nelerdir?

Akademik Kiiltiirel Yabanci Yabanct dili Yurtdisinda Kariyer planlar/ | Avrupa Bagimsiz
bir iilkede kullanmak yasayan gelecekteki deneyimi olmak
yasamak arkadaglar istihdam /6zgiiven

edilebilirlik

imkéanlari
Evet 81,4 86,0 76,7 76,7 11,6 100,0 83,7 674
(Yiizde)
Hayir 18,6 14,0 233 233 884 | 0 16,3 32,6
(Yiizde)
Toplam 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Ogrencilerimizin  %100’ii Kariyer planlari/ gelecekteki istihdam edilebilirlik imkanlarmni yurtdisina
gitmek istemelerine etken en Onemli sebep olarak belirtmislerdir. Diger sebepler sonra ise; %86 ile

Kiiltiirel faktorleri ve %81,4 ile Akademik faktorler gelmektedir.

Tablo 3 Misafir Oldugunuz Kurumdaki Ogretim Gorevlilerinin ve Aldigimz Derslerin Ve Cahsma

Araclarimin Yeterliligini Nasil Degerlendirirsiniz?

Misafir Oldugunuz Kurumdaki Ogretim Gérevlilerinin | Misafir Oldugunuz Kurumda Aldiginiz Derslerin Ve Calisma
Yeterliligini Nasil Degerlendirirsiniz? Araglarinin Yeterliligini Nasil Degerlendirirsiniz?
Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Yetersiz 5 11,6 7 16,3

Zayif 15 34,9 12 27,9

iyi 9 20,9 15 349

Olumlu 13 30,2 8 18,6

Miikemmel 1 2,3 1 23

Toplam 43 100,0 43 100,0

Ogrencilerimizin misafir olduklar1 kurumdaki 6gretim gorevlilerini %2,3’li miikkemmel ve %11,6’s1 da
yetersiz olarak bulmuslardir. Ogrencilerimizin misafir oldugunuz kurumdaki aldiklar1 dersleri ve ¢aligma

araglarmin yeterliliklerini ise  %2,3’i mitkemmel ve %16,3’ii de yetersiz olarak degerlendirmislerdir

Tablo 4: Misafir Oldugunuz Ulkenin Dilindeki Yeterliliginizi Erasmus Ogrenim Déneminden
Oncesi Ve Erasmus Ogrenim Donemini Sonras1 Degerlendirmeleri?

IETC

Erasmus Ogrenim Doneminden Oncesi  |Erasmus Ogrenim Dénemini Sonras1?
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Hig 13 30,2 3 7,0
Cok Az 25 58,1 17 39,5
Biraz 5 11,6 9 20,9
Iyi - 3 14 32,6
Toplam 43 100,0 43 100,0

Erasmus 6grenim doneminden Oncesi lilkelerin dillerini hi¢ bilmedikleri oran1 %13 iken gittikten sonraki
orant ise % 3 olarak belirlenmistir.

Tablo 5: Erasmus doneminizi akademik c¢iktilar agisindan degerlendirmeniz?

Frekans Yiizde
Iyi 19 442
Olumlu 12 279
Miikemmel 12 279
Toplam 43 100,0

Ogrencilerimizin %44,2’si iyi bulurken, %27,9’u olumlu ve milkemmel bulmuglardir.

Tablo 6: Erasmus doneminizin kariyerinize katki saglayacagim diisiiniiyor musunuz?

Frekans Yiizde
Evet 35 81,4
Hayir 8 18,6
Toplam 43 100,0
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Ogrencilerimizin %81,4’{i Erasmus déneminin kariyerlerine katk1 saglayacagim diisiiniirken, %18,6’s1 ise

bu goriise katilmamaktadir.

Tablo 7: Erasmus doneminizin is bulmamza yardimei olacagini diisiiniiyor musunuz?

Frekans Yiizde
Evet 36 83,7
Hayir 7 16,3
Toplam 43 100,0

Ogrencilerimizin %83,7’si’ Erasmus doneminin is bulmasina katki saglayacagini diisiiniirken, %16,32ii

ise bu goriise katilmamaktadir.

Tablo 8: Erasmus doneminizin genel degerlendirmesi

Frekans Yiizde
Iyi 1 2,3
Olumlu 28 65,1
Miikkemmel 14 32,6
Toplam 43 100,0

Ogrencilerimizin %65,1°i Erasmus dénemini olumlu olarak degerlendirirken, %32,6’s1 miikemmel olarak

degerlendirmistir.
6. SONUC

Bu cahigma ile Bilecik Universitesi dgrencilerinin Erasmus degisim programu ile ilgili goriisleri
belirlenmistir. Yapilan anket sorularinin degerlendirilmesi sonucunda, dgrencilerimizin Erasmus degisim
programinin kendileri igin ileriye doniik olarak ig bulmalarina ve kariyerlerine katki saglayacagi anlayisi
ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerimiz geri déndiiklerinde program ile ilgili olumlu gériis bildirerek Erasmus
degisim programinin kendilerine i¢in faydali oldugunu belirtmiglerdir.

Bu ¢alisma ayrica; Erasmus degisim programindan yararlanmay1 diisiinen kararsiz 6grencilerimize de yol

gosterecektir.

KAYNAKCA
1. http://www.ua.gov.tr/index.cfm?action=detay&bid=8 (2011)
2. http://www.ua.gov.tr/index.cfm?action=detay&bid=9 (2011)
3. http://www.ua.gov.tr/index.cfm?action=detay&bid=10 (2011)
4. http://www.ua.gov.tr/index.cfm?action=detay&bid=11 (2011)
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OZET

21. yiizy1l insani, tarihinde higbir zaman olmadigi kadar inisiyatif kullanma, karar verme ve
iletisim kurma sorumluluguyla kars1 karstyadir. insana kendisiyle kesisen ve gelisen diger insanlarla bir
araya gelebilecegi atmosferi ise toplanti saglamaktadir. Dolayisiyla toplanti, 21. yiizyil insani igin bir
gerekliliktir. Bu gereklilikten hareketle toplanti yonetimi kavrami; Tiirkiye drnekleminden yola ¢ikilarak
ele almmustir. Bununla birlikte 21. yiizyilda takim c¢alismasi-bireysellik kavramlari, ¢catigma yonetimi ve
ikna, liderlik/yoneticilik kavramlar1 ve Tiirk egitim sisteminde toplantinin yeri ¢alismada incelenmistir.
Nitel arastirma yontemine dayalt olan bu ¢aligmada yurt i¢i ve digindaki literatiirden, kamu kurum ve
kuruluglarda arastirmacilarca verilen kurs ve seminerlerden yararlanilmistir.

Caligma sonucunda toplanti bilesenleri, cesitleri ve katilimecr o6zellikleriyle ilgili ithal
siniflandirmalar yerine Tiirkiye dlgegi esas alinarak yeni bir siniflandirmaya gidilmis, toplant1 yonetimi
kavramimin akademik olarak incelenerek gelistirilmesi, popiiler kaynaklardan ziyade bilimsel bakis
acistyla ele almmasmin gerekliligi tespit edilmistir. Bu ihtiyaci karsilamak i¢in de toplanti yonetimi
kavraminin 6rgiin egitimde isler hale getirilmesinin 6nemi vurgulanmustir.

Anahtar Kelimeler: Toplanti yonetimi, takim ¢aligmasi, lider ve katilimci 6zellikleri, ¢atigma
yonetimi, ikna

ABSTRACT

In 21st century people needs to use personal initiative, make decisions and responsibility to
communicate as never been in his/her history. Meetings provide the necessary atmosphere to meet people
who have conflicts or agreements with them and therefore are a must for 21st century people. As a result
of this importance meeting management concept is presented on samples from Turkey. Also group work
and individuality in 21st century, conflict management and persuasion, leadership and management
concepts in Turkish Education System are examined. In this qualitative study, domestic and foreign
literature, courses and seminars given by researchers in public institutions are used.

As a result of this study, a new classification is constructed regarding Turkish scale of
components, types and participant attributes of meetings instead of using foreign classifications. Also the
necessity of developing meeting management concept by academic means instead of using popular
resources is introduced. And the importance of using meeting management concept actively in formal
education is emphasized.

Keywords: Meeting managemet, teamwork, leader and participant features, conflict
management, persuasion
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Kiiresellesen, gelisen ve sinirlari artik tam olarak bilinen diinyayla baglantili olarak yasamdaki
her seyin birbiriyle iliskili oldugunu savunan goriisler giinimiizde sik¢a duyulmaktadir. Bu goriisler;
holistik bakis, biitliinsel bakis acist yahut Quantum diisiince gibi farkli adlandirmalara sahip olsa da bakis
acisinin temelinde yeni paradigmanin getirdigi yeni kavramlarin varhigi tartistlmazdir. Ciinkii artik
Edward N. Lorenz'in belirttigi gibi, Amazon Ormanlarinda bir kelebegin kanat ¢irpmasi, Avrupa'da firtina
kopmasina neden olabilir. Dolayisiyla diinyanin bir bélgesinde herhangi bir disiplin igerisinde meydana
gelen degisim, tiim disiplinleri degisik olciilerde etkileyebilmekte ve 21. yiizyil insaninin bu degisimi
parca olarak degil, biitiin olarak gormeye ihtiya¢ duymasina neden olmaktadir. 19. yilizyilda hakim olan
ve bilgiyi kiiglik pargalara bdlerek anlasilir hile getirmeyi amaglayan analitik yaklasim, hedefe ulasmak
icin “biiylik resim”1 gérmesi gereken 21. ylizyil insanina artik yardimc1 olamamaktadir. Harflere, agaca,
hiicrelere ve iilkelere bakan insan; sirastyla sozciigii, ormani, organlari ve diinyay1 gdzden kagirmaktadir
(Uysal, 2009). Bu amagla, insanlarin artik birbirlerine ve tiim diinyaya biitiinsel bir bakig agisiyla
yaklagmasi gerekmektedir, bu diisiince de beraberinde takim ¢alismasi kavramini getirmistir. Son yillarda
yasanan gelismeler, insana bireysel diisiinlip takim ¢alismasiyla hareket etme ve devaminda da basarili
olma zorunlulugu getirmektedir. Bu gelismeler sunlardir:

[J Bilim ve teknolojide ortaya ¢ikan gelismeler, bunlarin insana yansimasi
[J Toplum anlayisindaki gelismeler

[J Bilim felsefesinde ortaya ¢ikan anlayis degismeleri (Yalgin, 2002).
Yontem

Dokiiman analizi, yabanci literatiir taramasi, 6zel/kamu kurum ve kuruluglarda verilen kurs ve
seminerlerden elde edilen tecriibeler ve devaminda yapilan kurum igi toplantilardan elde edilen veriler
calismada yontem olarak esas alinmustir.

21. Yiizyilda Takim Cahsmasi-Bireysellik ikilemi ve Toplant1 Yonetimi

Tarim toplumundan endiistri toplumuna gecen insanlik, 21. yilizyilda bir sinif daha atlayarak bilgi
toplumuna dogru yola ¢ikmistir. Cografi bdlge sinir1 olmadan teknolojik gelismelerden her alanda
yararlanan toplum, problemleri ve olaylar artik birey odakli olarak ele almaktadir. Bilgi toplumundaki bu
sekilde meydana gelen biiylime ve gelisme her alanda oldugu gibi egitim alaninda da kendisini gosterecek
ve bu gelisme her zaman yukariya degil, bazen de ileriye dogru olacaktir. Burada da disiplinler arasi
calisma ve is birligi giindeme gelmektedir. Gliniimiizde, bir¢ok alandaki bir¢ok problem, disiplinler-arasi
yaklagimla ¢oziilebilmekte ve yatay ilerlemeye her alanda onem verilmektedir. Sozii edilen biitiinciil
bakis agisi, insanlarin birbirlerine olan bakis acisini da etkilemistir. Artik, “Bu insanlar bizden farklidir,
dolayisiyla yaptiklari yanlistir.” anlayisi bitmis, yerine “Bu insanlar bizimle ne gibi benzer 6zelliklere
sahiptirler, basarilar1 ve sorunlart nelerdir?” anlayisi dogmustur (Tirkoglu, 2005). Bu da insanlar
arasinda takim c¢aligmasinin gerekliligini ortaya koymustur. Birlikte yapip birlikte gelistirme amacinda
olan insanlarin bir araya gelmesi, toplanti sayesinde ger¢eklesmektedir. Takim ¢aligmasi, problemlerin
dogru teshisini ve dogru c¢oziimleri getirir. Caliganlar aktif olarak yonetime katilirlar. Iletisim, bilgi
aligverisi saglanir ve boylece daha giiglii bir enerji ortaya ¢ikar. Bu nedenle yenilenen bakis agisi, birey
temelli takim ¢aligmasini gerektirmektedir.

Yenilenen Bakis Ac¢is1 ve Toplanti Kavram

19. yiizyilldan bu yana hakim olan dikey bakis acisinin yerini giinlimiizde yatay bakis agist
almistir. Dolayisiyla veri, -bu veri; emir, istek, rica, 6neri yahut temenni olabilir- sadece {ist konumdan
asagiya dogru hiyerarsik bicimde ilerlememekte, bunun yerine yatay bir siire¢ izleyerek kurum tyelerini
birlikte yapip birlikte gelistirmeye tesvik etmektedir. Yenilenen bakis agisiyla Taylorist yaklagimin eseri
olan dikey ilerleme giindemdeki yerini kaybetmis, bunun yerine “birlikte yapip birlikte gelistirme”
anlayis1 yatay ilerlemeyle birlikte hdkimiyetini her alanda gostermeye baglamistir. Bu durum, birgok
disiplin icin gegerlidir. Universiteler disindaki is orgiitlerinin en basarihi olanlari, tam da bu Taylorist
yaklagim rekabet giiglerini ve etkinliklerini azalttii igin Taylorist olmayan sistemlere ge¢mislerdir
(Greenwood ve Levin, 2003: 83). Statiileri dikey olarak konumlandirilmis bireyleri yatay diizlemde bir
araya getirebilmenin en iyi yolu ise toplantilardir ve bu, toplantinin en 6nemli islevidir.

Toplantinin islevleri; kuruma, personele, amaca, eldeki imkanlara ve kurulusun amacima gore
degisiklik gosterebilir. Fakat ¢esidi ne olursa olsun bir toplantinin bilgi verme-6grenme, bilgi alisverisi ya
da sorunlar1 saptama, karar alma ve sorun ¢ézme, katilmali yonetim gerceklestirme gibi islevlerden en az
birini yerine getirmesi, toplantinin varligint anlamli kilabilmesi i¢in gereklidir.
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Tiirk Egitim Sisteminde Toplant1 Yonetimi Kavram

Toplant1 kavramui ve toplanti yonetimi, uluslar arasi diizlemdeki birgok {iniversitede bagimsiz
lisans programu olarak kabul gormektedir. Tiirkiye’de de ozellikle iktisadi bilimler akademilerinde ders
icerigi ve tanimi olarak toplant: kavramina deginilmektedir. Bunun haricinde Yiiksek Ogretim Kurumuna
bagli iiniversitelerin tiimiinde ortak ders olarak okutulan “Tiirkce S6zlii Anlatim” ders igerigi de toplanti
kavramina kisitli da olsa deginmektedir. Tiirk¢e S6zIii Anlatim dersinin kur tanimi asagida verilmistir.

Sozli dilin ve sozlii iletisimin temel 6zellikleri. S6zIlii anlatim; konusma becerisinin temel
ozellikleri (dogal dili ve beden dilini kullanma); iyi bir konugmanin temel ilkeleri; iyi bir konusmacinin
temel 6zellikleri (vurgu, tonlama, duraklama; diksiyon vb.). Hazirliksiz ve hazirlikli konusma; hazirlikli
konusmanin agamalari(konunun se¢imi ve siirlandirilmasi; amag, bakis agisi, ana ve yan diisiincelerin
belirlenmesi, planlama, metni yazma; konugmanin sunulusu). Konusma tiirleri:(karsilikli konusmalar,
soylesi, kendini tanitma, sorulart yanitlama, yilbasi, dogum, bayram v.b. énemli bir olay1 kutlama, yol
tarif etme, telefonla konusma, is isteme, biriyle goriisme/roportaj yapma, radyo ve televizyon
konusmalari, degisik kiiltiir, sanat programlarina konusmaci olarak katilma v.b.). Degisik konularda
hazirliksiz konugma yapma, konugma ornekleri {izerinde g¢alismalar ve sozlii anlatim uygulamalari,
konusmalardaki dil ve anlatim yanliglarini diizeltme.

Kur taniminda agik olarak ifadesini bulmasa da dersin gereklilikleri ve amagclari, toplantinin
bilesenlerine ve islevlerine igaret etmektedir. Dolayisiyla toplant1 kavrami, tiniversitelerde okutulan Tiirk
Dili, S6zli Anlatim derslerinde de yer almakla birlikte toplant1 seklinde degerlendirilmemektedir.

Toplant1 Cesitleri

Her toplanti 6ncesinde katilimcilarin belirlenmesi kadar toplanti tiiriiniin belirlenmesi de
o6nemlidir. Toplantinin tiiriiniin belirlenmesinde katilimcilarin yam sira sayilari, toplanti siiresi, toplanti
yeri, toplantinin diger bilesenleri de biiyiik 6nem tasir.

Literatiir bize gostermektedir ki toplantilarin yapildigi disiplin alani ne kadar genisse toplanti
tiirleri de ayn1 dlgiide ¢esitlenebilmektedir. Cogu disiplinde ortak olan toplanti tiirlerinden baslicalart su
sekilde siralanabilir: Bilgi verici toplantilar, sorun ¢dziicii toplantilar, sorun tanimlama toplantisi,
degerlendirme ve karar verme toplantisi (kurul toplantis1), koordinasyon toplantilari, komisyon
toplantilari, egitici toplantilar, miizakere toplantisi, yonlendirici toplantilar, mesleki toplantilar, diizenli
uygulanan yonetim toplantilari, vb.... Gortldiigi gibi birden ¢ok toplanti ¢esidi vardir ve hepsini bir
arada toplamak amaclandiginda muhakkak birkaci eksik kalacaktir. Bu sebeple tiim toplanti ¢esitlerini bir
cat1 altinda toplamak onerilmektedir. Buna gore, toplant1 gesitleri; lider odakli toplantilar, katilimer odakli
toplantilar ve etkilesimli toplantilar olarak gruplanabilir (Bkz. Tablo 1)

Tablo 1: Toplant1 Cesitlerinin Birey Temelli Dagilimi

IETC

Lider Odakh Toplantilar Katilime1 Odakh Toplantilar Etkilesimli Toplantilar

Bilgi verici toplantilar Speakers’ Corner Sorun tanimlayici toplantilar
Degerlendirme ve karar verme toplantilar Sorun ¢éziicii toplantilar Mesleki toplantilar

Koordinasyon toplantilar Miizakere toplantisi Siirece bagli toplantilar (Avrupa Birligi

arasi toplantilar)

toplantilari, meclis toplantilari, uluslar

Komisyon toplantilart

Yonlendirici toplantilar

Catisma Yonetimi ve ikna

Her toplantida katilimcilar farkli olacagi icin ¢atisma olma olasiligi da vardir. Sunu da géz oniine
almak gerekmektedir ki katilimci/dinleyici/izleyici yahut seyirci her zaman pasif durumda oldugunu
diistinmektedir ve bu nedenle agresif bir ruh haline sahip olabilir. Bunu engellemek amaciyla liderin
catisma yonetimi hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekir. Bu ¢atismalara neden olan fikir farkliliklar: aslinda
dogru sonuca varabilmek igin gereklidir. Bunun igin toplantt yoneticisinin ¢atigmalari siik{inetle
karsilamasi, paniklememesi, olasi ¢atismanin sonuca katkilarini diigiinerek g¢atismayr degerlendirmesi
gerekir.
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Toplant1 yonetimiyle ilgili baz1 popiiler kaynaklar, “Eger acik ve sonug odakli bir konu yoksa
toplanti yapmaym” seklinde direktifler vermektedirler. Bu bilgi, yenilenen bakis acist dogrultusunda
yeniden sekillenen toplanti, lider, katilime1 tanimlamalarinin hepsiyle ve bazi toplanti ¢esitleriyle (Sorun
tamimlama toplantisi, sorun ¢ézme toplantisi vb.) celigir niteliktedir. Bu anlayis, catisma ortamini
engelleyecektir; fakat ayni zamanda yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasini da engelleyici bir anlayis olacagini
kabul etmek gerekir.

Yonetici ¢atigmanin nedenini ve sonucunu acgik bir dille herkesin anlayabilecegi sekilde
anlatmasi gerekir. Aciklik ve anlasilirlik, etkileyicilik ve ikna ¢atigma yonetimindeki dnemli ipuglaridir.
Toplanti, insanlarmn iletisim becerilerini sergiledikleri bir atmosfer olusturmasi sebebiyle ayni zamanda
bir aligveris siireci 6zelligi de tasimaktadir. Kodlar, mesajlar, alici ve aracilar degisebilir, fakat asil amag
olan ikna etme daima sabit kalmaktadir. Dolayisiyla belirli bir hedefe yonelmis insanlarin bir araya
getirilmesindeki ortiik amaglardan birisi de kitleyi/bireyi ikna etmektir.

Toplantida Ozerklik Saglama: Lider mi Yonetici mi?

Yonetici, 21. yiizyilda belirlenen yonlendirici insan tipine uyan bir kelime degildir. Her alanda,
dikte eden ve emir veren yonetici modeli yok olmustur. Yol gésterme ve vizyon saglayabilme
ozelliklerinden o6tiirii “lider” kelimesi, bu ¢calismada “yonetici” kelimesi yerine tercih edilmistir.

Lider, hizli diislinebilmeli, iyi bir dinleyici olmali, kendini anlagilir bir sekilde ifade etmelidir.
Ayrica tarafsizlik yoneticide olmasi gereken onemli bir 6zelliktir. Liderin karar almasinin faydalari
oldugu gibi zararli yonleri de vardir. Liderin karar almasi kolay bir yoldur. Katilimcilarin karar
benimseme ve uygulamalarinda sikintilarin olabilecegi diisiiniilmelidir. Bu anlamda katilimcilarin
gorislerine tek tek yer vermek ve liderin de tekrarlamasi, ortak noktalarin bulunmasi ve son olarak karar
alindiktan sonra yapilacaklarin belirtilmesi bu anlamda lidere olumlu nitelikler kazandiracaktir.

Lider, kendinden emin ve yetkisini kullanarak toplantiyr agmalidir. Toplantida zamaninda
baglamak ve zamaninda bitirmek aktif bir liderin elindedir. Giindemi sunmak ve ardindan katilimcinin
gorislerine ve goriis birligi yapmalarina 6nem vermek, alinan kararlart net bir sekilde ifade etmek ve
katilimcilarin birbirlerine saygili davranmalarini saglamak esastir.

Katihmer Ozellikleri

Mentor’a gore bir toplantidaki roller sunlardir: Lider, kolaylastirici, yazman, katkici ve uzman.
Bu calismada lider disindaki tiim roller, katilimcr1 olarak ele alinmistir.

Toplanttya kimlerin katilacagi ve toplantinin kag kisiyle yapilacagi 6nemli bir husustur. Mentor
(2006), katilimer sayistyla ilgili olarak “Eger bir sorunu ¢6zmeniz ya da bir karar almaniz gerekiyorsa,
toplantiya ¢agiracaginiz kisi sayisi sekizden ¢ok olmasin. Sekizden fazla insanin bir odada bir araya
gelmesinin yaratacagi sorunlar, her zaman ¢bzecegi sorunlardan fazla olur (Mentor; 2006: 18-20).”
diyerek gorlisiini  belirtmistir. Bununla birlikte su da bilinmektedir ki insanin oldugu yerde
formiilasyonlar ¢ok da etkili olmayacaktir. Dolayisiyla bu ¢esit bir simirlama, toplantinin igerigine,
katilimcr niteliklerine ve alinmasi amaglanan sonuca gore degisebilir. Boyle nicel bir sinirlama yerine
katilimcilara yonelik nitel sinirlamalar koyulmasi daha yararli olacaktir.

Toplantrya katilacak kisiler toplant1 igerigi hakkinda bilgi ve s6z sahibi olma 6zelligi tagimalidir.
Bu konularda girisim ve deneyimleri olan, alinan kararlar1 uygulayabilecek bilgi ve birikime sahip kisiler
olmalidir.

Katilimcilar, hedef belirlendikten sonra tespit edilmelidir. Katilimcilar sadece dinleyip rapor
alma yerine karara da katilmalidirlar Katilimeilara yeterli slire dnce bildirimde bulunmak gerekir.
Toplant1 maddeleri tanitilmali, konu netlesmeli, roller belli edilmeli, dnceki bilgiler agiklanmalidir.

Katilimer problemi tanimali, olast nedenlerini tanimlamali, problemi olusturan nedeni bilmelidir.
Tiim bunlarin gergeklestirildigi durumda bile —daha 6nce de belirttigimiz gibi insanin oldugu yerde
formiilasyonlar etkili olamayacagi igin- bazi piriizlerin ortaya ¢ikmasi muhtemeldir. Katilimci odakli
piiriizlerin baginda ise “zor katilimeilar” olarak adlandirilan grup gelmektedir.

Tablo 2: Katilime1 Ozellikleri Sadler ve Tucker. Common Ground. South Melbourne, Macmillan, 1981. s. 82.

[Konuskanlar Stirekli konusurlar; fakat asil konuya olan katkilar1 azdir.
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Uykucular Siirecle ilgilenmez, gozleri agik uyuyabilir.

Y1ikicilar Her goriis ve diistinceyi yikima ugratip yanlis bir tarafini bulur.

Akilcilar Degerli katkilar yapar ve diisiinmeye deger fikirler one siirerler.

Tuzakgilar Yapilan hatalar1 gostermek icin firsat kollar, 6zellikle lideri zor duruma diisiirmek ister.
Cok bilmisler [Konusmayi kendi tekellerine almak isterler; fakat iyi fikirleri olabilir.

Diistiniiciiler Ortaya ¢ikmak i¢in utangactirlar; fakat degerlilerdir.

Toplantinin bitirilmesi ve degerlendirilmesi

Toplantinin bitirilmesi ve degerlendirilmesi asamalarinda tamamlanan konular hakkinda bilgi
vermek ve belirlenen sonuglarin hepsinin konusuldugundan emin olmak gerekir. Tamamlanamayan isler
belirlenir, bunlarin {izerinde durulacagini belirtilir ve bir sonraki toplantiyr kimin planlayip
diizenleyecegine karar verilir.

Degerlendirme ise tiim toplantinin bir saglamasi niteligindedir, dolayistyla saglikli bir toplanti
degerlendirmesi, toplant1 siireci igerisindeki kesisen ve ¢elisen noktalarin ana hatlarinin tiimiinii kapsar.
Bunu saglamak iginse

Sonuc¢

19. yiizyila hakim olan eski anlayis, “Altin1 olan, kurali koyar.” seklindedir. Fakat giiniimiizde
bireylerin giinliik yasamda basarili olabilmeleri igin bir sosyal sermayeye yani kisisel yeterliliklere de
sahip olmasi gerekmektedir. Bu durum, toplantilarin diizenlenmesi ve siirdiiriilmesinde de gegerlidir.

Bu genellemeyi egitim sektdriine indirgemek de miimkiindiir. Egitimcinin lider 6zelliginin 6n
planda oldugu giiniimiizde egitim fakiiltelerindeki yonetim derslerinin yeniden yapilandirilmaya ihtiyaci
vardir.

Her toplant1 kendi teknigini kendisi getirir. Bu ise tesadiifi degildir. Dogru kurulmus gergeve
teknigi belirler. Toplanti yonetiminin belirli 6l¢li ve sinirlart vardir. Bunlar ise durum ve zaman gore
kendisini yeniler ve gelistirir.

Toplant1 kurallarin1 formiilize etme/kiiltiire toplanti ¢esidine cografya, yer, zaman, dil, birikim,
amaca vb. gore degisir. Toplant: gesitleri disipline gore degisir. Onemli olan {ist ¢atiy1 kurabilmektir.

Son soz olarak ise sunu sdylemek gerekir ki toplanti yonetimi, tek basina bir disiplin degildir.
Ekip liderligi, zaman ydnetimi, proje yonetimi, gelecek planlama ile eslenik olarak gelisir.
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Ozet

Egitim ve dgretim bir iilkenin gelecegini belirleyen en 6nemli unsurlarin basinda gelmektedir. Toplumda
arastiran, sorgulayan, diislinen, yasam boyu 6grenen, 6grendiklerini kullanabilen, problem ¢ézme ve
iletisim becerileri gelismis olan bireyler yetistirilebilmesi igin egitim ve dgretimin bilim ve teknolojideki
gelismeler cercevesinde yapilandirilmast gerekir. Giliniimiiz bilgi cagmnda teknolojide yasanan biiyiik
gelisimler, egitim ve dgretim hayatinda da ¢ok biiyiik degisimleri ve yenilikleri beraberinde getirmistir.
Ozellikle mobil haberlesmenin varhig hem oOgreten hem de 6grenen kisiler i¢in olumlu sonuglar
olusturmus ve onlar i¢in yeni 6grenme olanaklari saglamistir. Bu durum 6grenme-6gretme siireclerinin
gerceklestirilmesinde mobil teknolojilerin ise kosuldugu uzaktan egitim uygulamalarinin, veri aktarimimna
dayal1 teknoloji temelli sinirliliklarini ortadan kaldirmakta, daha etkin ve verimli 6grenme siireclerini de
beraberinde getirmektedir. Genel olarak Ogrenen ve oOgretenlerin ayri mekanlarda bulundugu ve
Ogretimsel uygulamalarin mobil teknolojiler araciligi ile yiiriitildiigli m-6grenme uygulamalarinda
yasanan en onemli sinirliliklar diisiik hizda veri aktarimina dayanan durumlardan kaynaklanmaktadir. 2G
mobil haberlesme ile 6grenciler ve dgretmenler arasinda zaman ve mekana bakmaksizin yalnizca ses
iletisimi yapilirken, 3G mobil haberlesme ile ses iletisimin yaninda goriinti ve yiiksek hizda veri
aktarimlar1 ile hem O6greten hem de Ogrenen kisiler arasinda daha verimli ve daha giivenilir bilgi
paylasimlart gerceklesmektedir. Bu calismada m-6grenme uygulamalarinda veri aktarimindan
kaynaklanan dgretimsel sorun ve sinirliliklar ortaya konularak yeni nesil 3G teknolojisi ve bu teknolojinin
m-6grenme uygulamalaria olumlu yansimalari ele alinacaktir.

Anahtar kelimeler: m-6grenme, 3G, mobil teknoloji.

Abstract

Education is one of the most important elements that determine a country's future. In order to educate
individuals in society who investigating, questioning, thinking, learning throughout living, can use what
they learn, problem solving and communication skills in advance, education and training needs to be
configured in developments in science and technology frame. Major developments in today's information
age and technology has brought great changes and innovations in education and especially the existence
of mobile communication for both teaching and learning people created positive results and new learning
opportunities provided for them. Mobile technology is eliminate the data transfer problems on distance
education and provides more effective and more efficient communication in teaching-learning process. In
general, in m-learning applications which learners and teachers different places is being carried out the
learning and teaching practices by means of mobile technologies, the most significant limitations due to
low-speed data transfer. 2G between students and teachers, regardless of time and places provides only
the voice communication, moreover in 3G with voice transmission and image & high-speed data
transmission both more efficient and more reliable information sharing takes place between teachers and
learners. In this study, in m-learning applications, introducing the teaching problems and the limits from
data transfer, 3G technology and m-learning applications will be handle of positive reflections.
Keywords: m-learning, 3G, mobile technology.
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1.Giris

Teknolojinin gelisimi ile bilgisayar ve internet alaninda biiyiik ilerlemeler kaydedilmistir. Bu gelisimler
analog haberlesmenin yaratmis oldugu bazi sikintilar1 6rnegin, analog sistemde, iletisimde herhangi bir
sifreleme olmadig1 igin, hatta giren herhangi bir kisi tarafindan yapilan sifresiz konusmanin
dinlenebilmesi, ya da herhangi bir kisinin hattina girip goérismeler yapilip, faturalamanin yine gergek
kullaniciya yansimasi gibi maddi a¢idan aciklara neden olunmasi, ayrica aranan kisinin yerinde olmamasi
nedeniyle ona ulasilamamasi, bakir kablolama da yasanan ¢esitli fiziksel yada hat erisim sorunlarini
ortadan kaldirmayi amacglamig ve en Onemli sebeplerden biri de zaman ve mekan gozetmeksizin
haberlesme imkani saglayan mobil haberlesme sistemini ortaya c¢ikarmistir. Mobil haberlesme ile
kullanicilar arasinda hem daha giivenilir bir iletigim ortami hem de istedigimiz an veriye ulagim imkani
saglanabilmistir. Ozellikle son yillarda yapilan yogun ¢alismalar sonucu mobil iletisimde sesin yaninda
goriintii ve veri aktarimlar1 da gergeklesebilmigtir. Daha 6nceki yillarda masaiistii bilgisayarlar1 ve sabit
telefon hatlari ile gergeklesebilen internet erisimi kisileri yer ve zamana bagli kilarken, suan her yerden
kablosuz veya kablolu hatlar1 kullanarak internet erisim saglayip, diz st bilgisayarlarimizi, tablet
bilgisayarlarimizi yada cep telefonlarimizi kullanarak elektronik postalara bakabilir, farkli bilgi
kaynaklarina erisebilir, ders kayitlarini yaptirabilir, ders notlarini ve ders programlarini 6grenebilir, sinav
sistemini uygulayabilir, video, ses, grafik-animasyon igeren uygulamalara erisebilir ya da daha farkli
gereksinimleri karsilayabiliriz.  Giiniimiizde birgok cep telefonunun, internet tarayict ve e-posta
uygulamasi icermesi, giderek iizerine daha fazla uygulama yazilmasi ve eklenmesi, mobil teknoloji ve
kisisel bilgisayarlarin arasindaki farkin giderek azalmasina neden olmustur (Traxler ve Kukulska-Hulme,
2005). Biitiin bu yenilikler ile egitim ve Ogretim hayatinda da daha ileri seviye bir ders ortamu
saglanmistir. Ozellikle birtakim sebeplerden dolay1 okula gidemeyen kisiler bilgisayar destekli egitim ve
uzaktan egitim imkanlari ile egitim ve 6gretim alma hakkina sahip olmuslardir. Bu kisilere daha kaliteli
bir egitim ve 6gretim saglayabilmek i¢in uzaktan egitim ve bilgisayar destekli egitim uygulamalarinda
m-6grenme ve e-6grenme teknolojilerine dogru gidilmistir.

2. Mobil Ogrenme Tanimi

Geemiste oldukga pasif olarak gerceklesen bilgi edinme siiregleri gliniimiizde farkli hale doniigserek
bireyin aktif olarak katilabildigi bir yaprya biiriinmiistiir. Teknolojinin sagladig1 internet erigim imkani ile
O0grenme materyalleri de g¢esitlenmistir. Mektup, radyo, televizyon, 6gretmen ve basili materyallere, ek
olarak e-posta, sosyal aglar, elektronik kitaplar, sohbet ortamlari, video konferanslari ve etkilesimli coklu
ortam uygulamalar1 yeni dgrenme teknikleri olarak karsimiza ¢ikmistir. Zenginlesen ve gesitlenen bu
ogrenme tekniklerine ek olarak hareket Ozgiirliigii de eklendiginde, farkli 6grenme yapilart ortaya
cikmakta ve klasik 6grenme disindaki ¢oziimlere de ihtiyag duyulmaktadir. Iste tiim bunlara ¢oziim
olarak mobil 6grenme kavrami ortaya ¢ikmistir(Yamamota ve digerleri, 2010). Mobil 6grenme, zaman
ve mekana bagl kalmaksizin istedigimiz ve ya ihtiya¢ duydugumuz an egitim igerigine erisebilmeyi,
Ogreten ve Ogrenen Kkisiler ile iletisimde bulunmayi, her an arasgtirma yapabilmeyi, kullanicinin
tiretkenligini arttirmayi, herhangi bir igin aksamamasini, bilgi alig-verisinde verimliligin artmasini
saglayan ve mobil teknolojiler araciligiyla gerceklesen bir egitim yontemidir(Keskin, 2010)( Wexler ve
Brown, 2008). Kisaca “mobil bilisim” ile e-0grenme alanlarinin birlikte degerlendirilmesi sonucunda
ortaya ¢ikan ve belirli bir yere bagl olmadan e-6grenme igerigine erisebilme, dinamik olarak iiretilen
hizmetlerden yararlanma ve baskalariyla iletisimde bulunmay1 saglayan bir 6grenme bigimidir (Ozcan,
2008) ve bu sayede ¢cogu 0grenme ve egitim zorluklarina giiglii ve pratik ¢oziimler iiretir. Bu 6grenme
modeli igbirligi gerektiren proje ve caligma alanlarinda, geleneksel 6grenmeyi desteklemek amaciyla
kullanilabildigi gibi, &grenen bireylerin ¢ok farkli mekanlarda bulunmasi durumunda, kitaplara ve
bilgisayarlara adeta alternatif bir sinif olarak ve 6rgiin 6gretim imkani bulunmayan g¢alisanlarinin uzaktan
egitiminde kullanilir.
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Mobil 6grenmenin temelinde bireylere, egitsel materyallerin elektronik ortamda uygun ve esnek olarak
yapilandirilabilmesi, hizli giincellenebilmesi, farkli teknolojileri 6grenme siirecine katabilmesi ve
egitimin uygun olunan zamana gore alinabilmesini saglayan e-6grenme kavrami yatmaktadir(Yamamota
ve digerleri, 2010). Her iki kavramda uluslararasi ag kabul edilen internet {izerine kurulmustur ve mobil
6grenme sistemini kullanabilmek i¢in bina i¢i kullanimda kizilétesi, Bluetooth, Radyo Frekansi (RF) gibi
teknolojiler, bina veya kampus i¢inde kablosuz, daha uzun mesafelerde ise WAP, GPRS, MMS ve SMS
gibi teknolojiler eszamanli iletisimi saglamaktadir (Bulun ve digerleri, 2004). Son yillarda mobil
haberlesmede yapilan yeniliklerle 2G haberlesme sisteminden yeni nesil 3G haberlesme sistemine
gegilerek hem hiz hem de daha giivenilir bir iletigsim ortam1 saglanmistir. Bu sayede ¢esitli mobil iletigim
araglarint kullanarak internet erigsimi vasitasiyla Mobil-6grenme isleyisini sorunsuzca kullanabilmek
amaglanmistir.

KablelwKablesuz ileitgima Tabanh OfFrenme Arayiizii

IvlasafDizisti Bilgisayar | InvIobil TeleforwFDA

f f

Kablasuz Ietizim Operatéri
CAA PSS S/E-posta)

v v

Internet Tabanli Ogrenme Sistemi

Internet

Bilgi Haberlesin e Sistemi
1-Crerane Dunrnu 2 Famarlarna S-OFretici

E-kitap iz Tley Tartigrma iz Cidderns S1mess
Tahtas1 Diegerlendirme Gonderne

3

VERITABANI |

Sekil 1. Uzaktan Egitim ve Mobil Ogrenme (Oran ve Karadeniz, 2006)
3. Mobil Teknolojilerin Gelisimi

Birinci nesil haberlesmede temel ses iletim hizmetinin saglanmasina yonelik bir sistem gelistirmek
amaclanmistir. Analog haberlesme sistemine dayalidir. Fakat ilk haberlesme sistemi olan analog sistemde
baz1 sikintilar ortaya ¢ikmistir. Bu sikintilar1 ortadan kaldirmak ve en dnemli sebeplerden biri de mobil
haberlesme ihtiyaclarinin dogmasi nedeniyle yeni bir haberlesme sisteminin arayisina gidilmistir. ilk
olarak 1992 yilinda ilk 2. Nesil olan GSM (Global System for Mobile Communication) operatorii Oy
Radiolinja Ab Finlandiya’da ortaya ¢ikti. 1993 yili sonunda Roaming calismalari ile Avrupa disinda da
biiyiik dlglide yayilim bagladi(Ebespacher ve digerleri, 2001). 1994 yilinda da Tiirkiye GSM sistemine
gecisi sagladi . Bu yeni teknoloji Amerika’da CDMA, Avrupa’da GSM ve Japonya’da PDC sistemleri
olarak ortaya ¢ikarilmigtir. Bu sistem ile ses iletiminin analog sistemden sayisal sisteme gegmesi ile daha
giivenilir ve sorunsuz veri aktarimi saglanmistir. Aktarimda  ¢esitli kriptografik  algoritmalar
kullanilmistir. Mobil kullanicinin  sisteme dahil olabilmesi i¢in ©6nce kimlik tamima isleminden
gecmesi gerekmektedir. Kontrolden sonra eger kullanict dogru kisi ise sisteme dahil olur ve haberlesme
islemi de sifreli bir bicimde gergeklesir. Fakat tam olarak ta bu sistem istenen giivenligi saglayamamuistir.
2. Nesil sistemde kimlik dogrulamanin tek tarafli yapilamasi, yani baz istasyonunun kullaniciy1 kimlik
dogrulamadan gecirmesi, kullanicinin baz istasyonunu kimlik dogrulamasindan ge¢irmemesinden dolay1
sahte baz istasyonlarinin ortaya g¢ikarilip, giivenligi tehdit eden bir durumun olugmasi, yine bu sistem
icerisinde goriintli ve veri haberlegsmesinde band genisliginin yeterli olmamasi ayrica verileri sifrelemede
kullanilan sifreleme anahtarinin yeterli genislikte olamamasi ve sifreleme de kullanilan algoritmanin
giicliniin zay1flig1, bu sebeple frekans tarayici cihazlar ile hava ara yiizeyinden aktarilan sifreli bilgilerin
elde edilip ¢oziilebilmesi nedeniyle 3. Nesil sistemlerin ¢alisilmasina gidilmistir. 3. Nesil haberlesme de
yiiksek hizli kablosuz iletisim sistemi saglamak ve mevcut olan tiim hiicresel sistemleri tek bir yap1
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altinda toplamak amaglanmistir. Daha 6nceki mobil haberlesmede Frekans bolmeli (FDMA) ve Zaman
bolmeli ¢oklu erisim (TDMA) ile kisith goriigme imkani varken, bu teknoloji ile kod bélmeli ¢oklu erisim
mantig1 kullanilmigs (CDMA) ve daha fazla kisiye goriisme imkani saglanmistir. Genis bandli ¢oklu ortam
(ses, resim ve video aktarimi) servislerinin yani gergek zamanli hareketli video ve resim verilerinin
kullanilmasina olanak saglayarak yiiksek bit hizlarini desteklemektedir. Aktarim hizi kullanici sabit
haldeyken saniyede 2 Mb/s bulurken hareketli lokasyonlarda 384 Kb/s band genisligi seviyelerinde islem
gostermektedir. Bunun temel amac yiiksek kaliteli aktarim hizi ile uluslar arasi alanda sorunsuz dolagim
yapabilmektir. Ayrica bu sistem {izerinde 128 bit uzunluklu sifreleme anahtar1 kullanimi, buna ek olarak
anahtarin algoritmaya sokulup, daha karmasik hale getirilmesi, kullanici ve baz istasyonu arasinda
kargilikli kimlik dogrulamasi, sifrelemede kullanilan algoritmanin 2G’ye oranla daha giiglii olmasi, veri,
sinyal giivenilirligi ve sinyal biitiinligii gibi baz1 6zel giivenlik kavramlar1 da yer almaktadir(Shin ve
digerleri, 2006). Ulkemize 3G 2009 Temmuz ayinda kullanima basland: ve bu bir yil igerisinde abone
sayist hizla artis gostermistir.  Yapilan aragtirmalar sonucunda BTK (Bilisim Telekomiinikasyon
Kurumu) verilerine gére 2010 yili1 sonunda Tiirkiye’de 42.4 milyon 2G abonesi ve 19.4 milyon ise 3G
abonesi bulunmaktadir. Bununla beraber 3G’nin en biiyiik avantajlarindan biri hizli internet erigim
olmustur, bugiin diinyada yaklasik 7 milyar niifusun 2 milyar kisisi internet kullanicisidir ve iilkemizde
de yaklagik 25 milyon kisi bu niifus icerisindedir. Bu kadar yogun kullanim sonucu mobil telefonlar
icerisinde de internet erisimi i¢in uygulamalar konulmus ve kullanicilara bu imkan saglanmistir. Yapilan
aragtirmalar sonucu BTK verilerine gére 2010 yili sonu mobil internet kullanici sayis1 yaklasik 1.448
milyon iken mobil internet kullanim miktar1 yaklasik 4.387 Gbps durumundadir. Teknolojinin bu kadar
yogun bir bigimde kullanilmas1 yapilacak yeniliklerin gelisimini hizlandirmistir. 3G’nin diinyada bir¢cok
iilkesinde kullanimindan sonra 4G ¢aligmalarina gegilmistir. 4G aglarinin amaci, mevcut merkezi hiicresel
aglari, IP tabanli diinya ¢apinda tek bir merkezi hiicresel ag standardinda birlestirmektir. Bu sebeple

dinya 2% adet IP (Internet Protokol ) numarasi saglayan IPv4 yerine 2'**

adet IP numarasi kullanmayi
saglayan IPv6 teknolojisine ge¢meye baslamistir. Bu sayede bu teknolojiyi kullanacak olan 4G
haberlesmesi ile evlerimizdeki elektronik esyalari bile cep telefonumuzdan kontrol edebilecegiz,
yurtdigina ¢ikiglarda operatorden telefonumuzu yurt diginda kullanabilmemize dair bir iglem yaptirmadan
uluslararasi operatorleri kullanarak arama gerceklestirebilecegiz. Bu yeni agimn, hava ara yiiziinde 20
Mbit/s ile 100 Mbit/s arasinda veri iletim hizi ile IP Gizerinde veri, ses, video aktarimi gibi birgok servisi
desteklemesi planlanmaktadir(Hwang ve digerleri, 2007). Tiim bu mobil haberlesme sistemleri farkli
frekans araliklar1 ve bant genislikleri kullanilmaktadir. Asagida tablomuzda tiim bu sayisal iletisim

teknolojilerinden, bunlarin kullandiklar: frekans ve band genisligi degerlerinden bahsedilmektedir.

Tekmoloji Frekans Arah@ (Mhz) Bant Genisligi
1G{G5M) 230,900, 1800, 1900 9.6 Ebps
1G{CDMA) 800, 1700, 1900 14.4 Ebps
1,5G{GFRS) 830,900, 1800, 1900 1712 Ebps

1, 5G(EDGE) 1800, 1900 384 Ebps

1, 5G(HSCSD) 230,900, 1800, 1900 37,6 Ebps
IG{UMTS) 1900, 2100, 2200 2 Mbps
3G{CDMA2000) 450, 800, 830,900, 1700, 1900, 2100 2 Mbps
4G({LTE) 2000-8000 100 Mbps

Tablo 1. Hiicresel Erisim Teknolojileri
4. Yeni Nesil Mobil Haberlesmenin M-Ogrenmeye Etkisi

Bireyler verilerin tutulmasi, 6devlerin ya da arastirmalarin yapilmasi, internet erisimi saglayip, maillerin
okumasi, bos zamanlarini degerlendirmesi igin giiniimiizde artik masaiistii bilgisayarlar yerine diziistii
bilgisayarlari tercih etmektedirler. Diziistii bilgisayarlarin taginabilir olmasi ve kablosuz internet erisimini
desteklemesi sayesinde hemen hemen her yerden internete baglanma kolayligi sebebiyle mobil egitim
icinde kullanilabilirligini arttirmistir. Ancak diziistli bilgisayarlarin agirliklar ve pil émiirleri 6nemli bir
sorundur. Bu agiklamalar gercevesinde cep bilgisayarlarinin ve cep telefonlarinin internet tabanli mobil
egitimde dnemli bir rolii olacag: diisiiniilmektedir. Mobil iletisim teknolojilerinin gelisiminde 1G analog
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haberlesme 1980 yillarinda olusturulmug ve hiicresel bir ag yapisina sahipti. Sadece analog ses iletimi
yapilabilen herhangi bir data aktarimi olmayan sistemlerdi. Sinirli ulagim alani, diisiik bant genisli vardi
ve isteyen herkes yapilan telefon goriismelerini dinleyebilirdi. Biitiin bu sebeplerden dolayr mobil
ogrenmede verimli bir sekilde kullanilamamistir. Bu teknoloji {izerine olusturulan yeni nesil sayisal
haberlesme sistemi 2G teknolojileri ile mobil 6grenme konusunda sadece ses iletimi, yazili mesaj yada
resimli mesaj ile veri alis verisi yapilabilmekteydi. Fakat bu teknolojinin mobil haberlesme de uygun bir
sekilde kullanimi yapilamamustir. Hat kapasitesi fazla olmadigr i¢in 6grenen ve 6greten kisi arasindaki
iletisim teknikleri kisitliydi, Bireyler arasinda e-posta araciligiyla dokiiman aktarimi internet erigimi
miimkiin olmadigindan yapilamiyordu, SMS yani yazili mesaj ile bilgi aktariminda mesaj boyunun 160
karakter olmasi iletilen verinin ¢ok fazla mesaj ile aktarilmasi sonucu hem maliyet hem de zaman kaybina
neden olmasi durumlar1 yaganmistir ve bu teknolojide e-6grenme ve mobil 6grenme tekniklerinde verimli
olamamustir. Yapilan aragtirmalar sonucu 2G’nin eksiklerini kapatacak yeni bir sisteme gidilmistir ve 2,5.
Nesil haberlesme sistemi ortaya ¢ikarilmig ve bu vasitayla ile internet erigimi saglanmistir. GPRS, EDGE
ve HSCSD sistemleri 2,5G teknolojisi olarak kabul ekilip 3G teknolojisine gegiste son agamalardir(Aksu
ve Subasgi, 2005). Bu teknolojiler ile mobil 6grenme kavrami, e-6grenme sayesinde daha olumlu egitim-
6gretim sistemi haline geldi, 6grenen kisi 6greten kigiden gelen maillere, dokiimanlara istedigi an ulasip,
degerlendirip, sonucu tekrar mail ile gonderebilmekteydi fakat yine band genisligi ¢cok fazla olmadigindan
uzaktan egitimin imkan verdigi video konferans, biiyiik veri aktarimi vs. durumlarina karsi yine kisith
kalmaktaydi. Biitlin bu sorunlara ¢oziim olarak 3G’nin ortaya ¢ikisi, bu sistemin yeniden yatirim
gerektirmeden mevcut 2G sebekeleri iizerine yapilan ek donanimlar ile ¢alisabiliyor olmasi, mesajlagma,
internet erisimi ve yiiksek hizda ¢oklu ortam haberlesme destegi, gelismis hizmet kalitesi ile kisa
zamanda bireyler arasinda kullaniminda artis saglamigtir. 3G’nin digerlerinden en 6nemli farki bant
genisligini sadece veri aligveriginde kullanmasidir. Ayrica 3G’nin diger mobil teknolojilere oranla daha
fazla internet hizina sahip olmasi, internetten dosya indirmeyi olduk¢a kolaylastirmistir(Giindiiz ve
digerleri, 2011). Bu sayede mobil 6grenme amagli gelistirilen ders videolar1 hizli bir sekilde indirilebilir
ve izlenebilir. Sistemin bu kadar yogun bir bigimde kullanigt hem uzaktan 6grenme, hem e-6grenme, hem
de mobil 6grenme kavramlarimi toplumda daha 6n plana ¢ikardi. Hem genis bir band erisim imkani
saglayarak hem de daha yiiksek bir frekansta, frekans ¢akismasina yol agmaksizin daha uygulanabilir ve
kullanilabilir bir ortam olusturmustur. Bu teknoloji yiiz yiize egitimin vermis oldugu etkiyi video
konferans uygulamalarinda kullanip, senkron yani es zamanli egitim-6gretim imkani saglayarak dgrenen
ve 0grenciler arasinda sorunlarin en aza indirgenmesini saglamistir.

Hizmetler 205 ki mesily 26 + GRS G (U ciincil nesil)
Wb taroma Kisa  metinler  igeren | Herhangi 100K [k | Herhangi 1K B 1k
vl alar syl Jkde | syta  vaklagk  ZSnide

mihmlehilir. welirlebbir.

Dosva wansferleri Dlesteklenmiyor, 0 KBE'hk bir dosva | 300 KB'hk dasva
vakiagik 2 dakikn | waklasik 100 sn sdirhvor,
SUT L% .

E-Posia Sadece SMS var, Kiigiik dosya eklemili e- | Tam e-posia destegi
posla plinderin.

Amnuda mesaylama 5hS Metin tabanh Sexviden  desyalan da

dahil

VolP tInternet dzerireden | Desieklenmiyor Smirh Tam desick

BER)

Alacr s pibriinti Desteklemmi yor Sadece kisa filmler. lam destek.

Sirke 1 afnas | Kl Sadece meln labanh Tam deesteh.

erigmd Inirasel

Hirket uvgulomalanna | Kisith Sadece metin 1abanli Tam destek,

erigim

Tablo 2. 2G ve 3G’nin Hizmetlerinin karsilastirmali tablosu (Karabulut, 2007)
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5. Sonuclar ve Oneriler

Mobil teknoloji kolay kullanimi ve kolay tasimabilirligi ile artik her yastan bireyin sahip oldugu bir
iletisim teknolojisidir. Dolayisiyla giin gectikge kullanimi yogun bir bicimde artmaktadir. Son yillarda
internet tabanli uzaktan egitimin tercih edildigi egitim-6gretim sisteminde mobil teknolojiler vasitasiyla
m-0grenme sistemine gidilmistir. Bu kapsamda sunucular, mobil telefonlar, tablet bilgisayarlar, cep
bilgisayarlari, ve diziistii bilgisayarlar en yaygin kullanilan iletisim araglaridir. Yeni nesil mobil
haberlesme olarak diinyada en ¢ok kullanilan 3G iletisim sistemi kullandig1 frekans genisligi ve band
genisgligi sayesinde mobil 6grenmede gerek eszamanli ve gerek eszamansiz iletisim ortami saglayarak ses,
goriintii yada veri aktariminda uluslar arast alanda sorunsuz bir iletisim saglamaktadir. Daha 6nceki
haberlesme sistemlerine oranla daha giivenilir bir iletim vasitasiyla verilerin kotii amacl kisilerin eline
gecmesinin yada ¢dziimlenmesinin Oniine gecilmistir. Yiiz ylize egitimin sagladigi etki yine, video
konferans baglantilar1 ile mobil haberlesme sisteminde uygulanip hem 6grenen hem de 6grenen agisinda
etkili bir iletisim saglamis ve sorunlarin ¢6ziimiinde zaman kaybi yaratmadan aninda sonug
saglanabilmistir. Tiim bu olumlu gelismeler mobil 6grenme kavraminin, mobil teknolojilerin yenilikleri
ve gelisimleri ile bireyler arasinda daha ¢ok tercih edilip, diinyanin egitim ve dgretim kalitesinin artigina
neden olacagi yoniindedir. Bizlerde gerektigi durumlarda 6grencilerimiz arasinda egitim ve Ogretim
amagch bu tiir iletisim sistemlerinin kullanimin1 yayginlastirarak hem 6grencilerimizin teknolojiyi daha
verimli kullanilmasin1 saglayarak, daha kisa zamanda geri doniitler alip, birlikte karsilikli ¢oziimler
iiretebiliriz.
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Ozet

Erisilmek istenilen bir bilgiye bilyiikk zorluklar ¢ekerek ulagsmak giiniimiizde artik, geride
kalmistir. Bu zorluklarin geride kalmasini saglayan kavram Acgik Erisim’ dir. Acik Erigsim
kavraminin ana felsefesi bir bilgiye ya da belgeye belirli bir ticret 6denmeksizin, kullanicilarin
bilgi veya belgeye en kisa zamanda, istenilen sekilde ve kolaylikla ulasabilmelerini saglamaktir.
Bu amagla egitim arastirmalarinda kullanilmak tizere internet iizerinde bir ¢ok Acik Erisim Arsivi
olusturulmustur. Bu c¢alismada, literatiir desteginde, Acik Erisim kavrami ve egitim
arastirmalarinda kullanilan Agik Erisim Arsivleri 6gelerinden Dijital Kiitiiphaneler, Ag¢ik Ders
Malzemeleri ve Agik Erigsim Dergileri kavramlari agiklanmaya ¢aligilmustir.

Anahtar Sozciikler: Egitim, Ac¢ik Erisim, Acik Arsiv, Dijital Kiitiiphaneler, Agik Ders
Malzemeleri, Agik Erisim Dergileri

Abstract

The tradition of accessing information having many difficulties has been left behind
nowadays. The term that enabled all of these difficulties to be left behind is doubtlessly “Open
Access”. The main purpose of the term Open Access is to help the users easily access any kind of
information or document the way they want and without paying any money. As a result of this, a
great amount of Open Access Archives have been set up on the internet in order to be used in
academic researches. In this study, based on literature support, the term Open Access and the
components of the Open Access Archives, such as Digital libraries, Open Course Ware and Open
Access Journals will be explained.

Key Words: Education, Open Access, Open Archive, Digital Libraries, Open Course Ware, Open
Access Journals

Acik Erisim

Bilim insanlarinin bilimsel ve entellektiiel eserlerini kendi web siteleri, ¢alistiklar1 tiniversitelerin
elektronik arsivleri ya da belli basli bilimsel kurumlarin 6n baski (electronic print) arsivleri araciligiyla
licretsiz erisime agmalar1 bilimsel iletisim siirecinde koklii degisiklikler meydana getirmistir (Tonta, 2006,
s. 1). Kiiresel bilim iletisiminin bir pargast olarak arastirmacilarin bilgiye ¢evrimigi ortamda serbestge
ulagimina ve bilgiyi paylagsmasina olanak saglayan agik erigsim hareketi, bilim adamlarinin kaygi ve
yaklagimlarindan yola ¢ikarak baglamis, kiitiiphaneciler de bilimsel yayimecilik diinyasindaki sorunlardan
olumsuz etkilenerek acik erisimi gerekli bulmuslardir (Atilgan & Keten , 2008, s. 1 ). Ag¢ik Erisim,
bilginin evrensel ve erisilebilir oldugu Ongodriisiinii tasimakla beraber, dijital belgelerin; herkesin
ulasabilecegi bir Web ortaminda bulunmasi gerekmektedir (Karasozen ve ark., 2010, s. 236).

Copyright © [ETC 1341



IETC - May 25-27, 2011 Istanbul, TURKEY

IETC

Dijital Kiitiiphaneler
Reese & Banerjee (2008), Dijital Kiitiiphanelerin sadece bilgiden ibaret olmadigini, aksine
bilginin oOrgilitlenmesi, yapist ve sunumu ile ilgili oldugunu, bununda Dijital Kiitiiphaneleri degerli

kildigini bildirmislerdir.

Ayrica bagka bircok kisi Dijital Kiitiiphaneler’i tanimlamaya ¢alismustir.

e

Resim 1. CESAS in Wisconsine

Dijital Kiitiiphane, CD-ROM ya da internet aracilig1 ile diizgiin elektronik formatlarda bulunan
bir belgeler kolleksiyonudur. Internet kullanicis1 belli bir kiitiiphaneye bagl olarak dergi makalelerine,
kitaplara, belgelere, goriintiilere, ses dosyalarina ve videolara erigebilir (Resim 1).

|
N Ty e—— |
T |

Resin 2. World Technolog Evaluation Center Inc. (WTEC)

Dijital Kiitiiphane, bilgiyi elde etme, katalog haline getirme, saklama, arastirma, koruma ve geri
getirmeye yarayan hizmetlerin entegre olmus bi¢imidir (Resim 2).

ABCQ CLIO

CMIALIS.
Ondine Dictionany for Library and Informaticn Science

Resim 3. Online Di;t-ionary for Library and Information Science (ODLIS)
Dijital Kiitiiphane, kaynaklarmm 6nemli bir bolimiiniin, bilgisayar formatinda bulundugu ve
bilgisayarlar araciligi ile erisilebilen bir kiitiiphanedir. Dijital icerige, yerel olarak ya da bilgisayar aglari
araciligi ile uzaktan da erisilebilmek miimkiindiir (Resim 3).
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Tiim bu tanimlarin hepsi benzerdir, fakat farkliliklarda mevcuttur. Ornegin ODLIS taniminda
dijital olmayan igerigi de kullanmustir. WTEC’in tanimu ise net bir sekilde goriilemeyen faaliyetleri de
icermektedir (Ornegin kataloglama).

Gergekte bircok sey Dijital Kiitliphane olarak adlandirilmaktadir. Bir kiitiiphanenin ¢evrimigi
olarak var olmasin1 Dijital Kiitiiphane olarak tanimlayabiliriz. Belirli bir ¢evrimici koleksiyon da Dijital
Kiitiiphane olarak tanimlanabilir. Ya da bir veritaban1 Dijital Kiitiiphane olarak nitelendirilebilir.

Internette Dijital Kiitiiphanelere, modem ya da dsl genisbant baglantilar1 sayesinde erisilebilir.
Dial- up baglantilari, diiz metin belgelerine ve goriintii igeren bazi belgelere erismek i¢in kullanilabilir.
Fakat daha karmagik dosyalar ve animasyon igeren videolar i¢in en azindan saniyede bir kag yiiz kilobayt
indirme hiz1 kullanicinin igini dahada kolaylastirabilir. Ayrica kullaniciya daha fazla bilgi imkani sunar.
Internet tabanhi Dijital Kiitiiphaneler giinliik olarak giincellenmektedir. Bu durum, giiniimiiz
teknolojisinin en fazla 6ne ¢ikan 6zelligidir.

Bazi kurumlar internette dagitilmak iizere klasik kitaplar1 elektronik formata doniistirmeye
baglamislardir. Bazi dosyalar direkt olarak HTML (HyperText Markup Language) formatinda
goriintiilenebilir; digerleride PDF (Portable Document Format) formatinda ya da ¢ikti bigiminde
indirilebilir. Baz1 yayinevleri kitaplarin elektronik formatlarini saklayip siparigse bagli olarak yazili sekilde
isteyenlerine ulagtirmaktadir.

Acik Ders Malzemeleri

Acik Ders Malzemeleri, bir zamanlar gergek sinif ortaminda kullanilmis olan ve su anda isteyen
herkesin kullanimma iicretsiz olarak agik olan ders programlari, okuma pargalari, konferans notlart ve
diger belgelerden olusmaktadir. Internet aracihigi ile bazi {iniversiteler bu materyalleri herkese acik,
iicretsiz hizmetler olarak sunmaktadir. Ac¢ik Ders Malzemesi sitelerinin bir ¢ogunda yiizlerce ders
secenegi arasindan se¢im yapilabilmektedir. Dersler genellikle konulara ya da bolimlere gore
diizenlenmekte olup ziraat, dil sanatlari, mimari, biyoloji, elektronik, yer bilimleri, fizik ve daha bir ¢ok
bilim dalinda ders segenegi bulunmaktadir.

Acik Ders Malzemeleri sadece gevrimigi dersler anlamina gelmemektedir. Tipik bir Ag¢ik Ders
Malzemesi konferans notlarindan, ders 6zetlerinden, okuma listelerinden, 6devlerden ve diger benzer ders
elemanlarindan, ayni zamanda deneylerden, gosterilerden, sunulardan ve O6grenci g¢alismalaridan
olusmaktadir (Johnstone & Poulin, 2002). Kisacas1 A¢ik Ders Malzemeleri 6grenciler, 6gretmenler ve ilgi
duyan hemen herkes icin dogrulanmig ve yiiksek kaliteli egitim materyalleri igeren ¢evrimigi bir yaymn
kombinasyonudur.

Bireysel dgrenenler, ev ortaminda &grenenler, okula gitmeyenler ve kendi kendine 6grenme
meraki olan herkes Ac¢ik Ders Malzemelerini kullanabilir. Eger internet iizerinden bireysel 6grenmek
istiyorsak, zamanimizi ve paramizi bir programa harcamak istemiyorsak Ag¢ik Ders Malzemeleri bizim
bireysel gelisimimiz igin en iyi tercih olacaktir.

Acik Ders Malzeme sistemlerine MIT (Massachusetts Institute of Technology) gibi tek bir
egitim kurumu araciligy ile erisilebilmektedir. Hatta Avusturalya, Cin, Kolombiya ve Fransa gibi tiim
diinyadaki tliniversitelerin ders malzemelerine tek bir web sitesi {lizerinden ulasilabilmektedir. Bu durum
her hangi bir iilkeden kullanicilarin internet {izerinden kurslara, ddevlere, simavlara v.b. ulasabilmelerini
de saglamaktadir.
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Resim 4. MIT (Massachusetts Institute oflTechnology)

MIT diinya ¢apinda tiim internet kullanicilarina higbir iicret talep etmeden baslica gretim
materyalleri sunan egitsel bir enstitiidiir (Resim 4). MIT nin sundugu Agik Ders Malzemeleri, internet
tizerinden egitim ve aragtirma amaciyla ticari amaglar giitmeden diinya ¢apinda herkesin kullanimina agik
olmasindan dolay1 acik kaynak yazilimlartyla karsilastirilmaktadir ki bu durum insanlarin kendi
ihtiyaglarina gore uyarlayabilecegi iicretsiz kaynaklar sunmaktadir. MIT baskani Charles M. Vest, 10 yil
icinde konferans notlarinin, ders 6zetlerinin, okuma listelerinin ve 2000’in lizerinde MIT smifi ders
notlarinin Ag¢ik Ders Malzemesi web sitesinde herkesin kullanimi icin tcretsiz olarak bulunacagini
diisiinmektedir (Sen & Josiah, 2008).

Acik Erisim Dergileri

Acik Erisim Dergileri, makalelerin internet lizerinden herkes tarafindan tcretsiz erisilebildigi
dergilerdir. Ag¢ik Erisim Dergi Sistemleri aragtirma yapmak, erisimi kolaylagtirmak ve arastirma imkanlari
gelistirmek igin halka acik olan bilgi projelerinin kendi biitgelerini kullanarak gelistirilmis bir dergi
yonetim ve yayinlama sistemidir. A¢ik Erisim Dergi Sistemleri’nin su 6zellikleri bulunmaktadir:

e Acik Erisim Dergi Sistemleri yerel olarak yiiklenir ve yerel olarak kontrol edilir.

o Editdrler ihtiyaglara, boliimlere ve stireclere gore degisiklikler yapabilirler.

e  Her tiirlii igerige cevrimigi ulasilabilir ve her tiirlii icerik ¢evrimigi yonetilebilir.

e Ertelenebilen acgik erisim se¢enekleriyle kayit modiilii vardir.

e Kiiresel sistemin i¢eriklerinin genis ¢apta indekslenebilmesi mevcuttur.

e Alana ve arastirmacinin segenegine bagli olarak igerik igin gerekli okuma araglari
bulunmaktadir.

e  Okuyuculara e-posta bildirimi ve yorum yapabilme sans1 sunar.

e  Olusabilecek sorunlarla ilgili yardim alinabilecek destek hizmetleri bulunmaktadir.

Acik FErisim Dergi Sistemleri, ¢evrimi¢i yayin ve indekslemeden baslamak {iizere kaynak
gosterilen yayinlama siirecinin her asamasinda yardimci olmaktadir. Yonetim sistemleri sayesinde, titizce
hazirlanmis arastirma indeksleri ve arastirma yapmak i¢in saglamis oldugu igerik ile birlikte A¢ik Erisim
Dergi Sistemleri hem egitim ortaminda yapilan hem de toplum tarafindan yapilan kaynakca tabanli
aragtirmalari gelistirmeyi amaglamaktadir.

Acik Erisim Dergi Sistemleri daha fazla dergi igin acik erisim segenecklerine ulagsmayi amag
edinerek diinya ¢apinda {icretsiz bir ¢ok dergiyi kullanima sunmaya g¢alisan agik bir kaynak yazilimidir.

Bu sayede acik erigim bir derginin okuma oranini ve diinya ¢apinda insalarin kullanimina katkisini artirir.

Bu sistemlerin en tinliilerinden birisi DOAJ (Directory of Open Access Journals)’ dir (Resim 5).
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Resim 5. DOAJ (Directory of Open Access Journals)

DOAJ erigim i¢in okuyucularindan ve kurumlardan herhangi bir iicret talep etmeyen bir finans
modeli sistemidir. Bu sistemin kullanicilar1 dergileri okuyabilirler, indirebilirler, kopyalayabilirler,
dagitimini yapabilirler, ¢iktilarini alabilirler ve bu makalelerin linklerini kullanabilirler (Budapest Open
Access Initiative, 2002).

DOAJ’ 1n amaci, artan kullanimlarini ve etkilerini gelistirmek amaciyla agik erisilebilen bilimsel
ve egitsel dergilerin kullanim kolayligin1 ve ulasilabilirligini artirmaktir. DOAJ, igerigin kalitesini
garantilemek amaciyla bir tiir kontrol sistemi kullanan biitiin agik erisilebilen bilimsel ve egitsel dergileri
kapsamaktadir. Kisaca arastirmacilarin Agik Erisim Dergileri’ne ulasmalar i¢cin ugramalari gereken
iicretsiz bir sistemdir (Directory of Open Access Journals, 2011).
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ANIMASYON, VIDEO VE KAVRAM KARIKATURUNUN FiziK
OGRENIMINDE 5E OGRETIM MODELI iLE UNIVERSITE
DUZEYINDE KULLANIMI

USING OF ANIMATION, VIDEO AND CONCEPT CARTOONS
WITH 5E TEACHING MODEL IN LEARNING PHYSICS AT
UNIVERSITY LEVEL

Giiner TURAL
Ondokuz May1s Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Béliimii
guner.tural6 1 @gmail.com

OZET

Teknolojik gelismelerin yansimalari egitim-6gretimde de kendini gdstermis, gorsel-isitsel araglarin
kullanimi1 6grenme siirecinde yerini almistir. Bu c¢aligmanin amaci, bilgi teknolojilerinden animasyon,
video ve kavram karikatiiriiniin iiniversitede fizik 6greniminde 5E &gretim modeli ile kullanimini
incelemektir. Arastirmada 6zel durum metodolojisi izlenmis ve nitel veriler toplanmstir. Orneklemi Fen
Bilgisi Ogretmenligi Programu 1. simf dgrencilerinden 9 géniillii 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri SE 6gretim modeli ile kullanilan animasyon, video ve kavram karikatiirlerinin 6grencilerin ilgisini
cektigini, motivasyonlarini sagladigini ve tartigmalarina firsat verip konularla ilgili diisiincelerini ortaya
cikarttigini gostermistir. Calisma bir dizi 6neri ile tamamlanmustir.

Anahtar kavramlar: animasyon, video, kavram karikatiirt, fizik, SE 6gretim modeli
ABSTRACT

Implications of technological developments showed itself in education and using of audio-visual
tools have taken place in learning process. The aim of this study is to examine using of some information
tecnology tools as animation, video and concept cartoons with SE teaching model in learning physics at
university level. In this research, case study methodology was used and qualitative data were collected.
Sample of this study was 9 volunteer students who were in their first grade in Science Teaching Program.
The data showed that using animation, video and concept cartoons with 5E teaching model engage
students’ interest, provide motivation and reveal students’ thoughts about subjects providing debate. The
study completed with a series of suggestions.

Keywords: animation, video, concept cartoon, physics, SE teaching model

GIRIS

Stirekli artan bilgi karsisinda bireylerin bu bilgileri ezberlemeleri yerine bunlara ulagmasini
bilmeleri, yeni bilgiler iiretebilmeleri gerekli hale gelmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelisim
egitim-0gretim siirecinde ¢esitli ve ¢ok sayida bilgiye kisa slirede ulagabilme imkani saglamistir. Bu
sirecte bireyi Ogrenmede aktif kilan, teknoloji destekli O6grenme ortamini destekleyen ogrenme
kuramlarindan birisi yapilandirmaciliktir.

Yapilandirmact 6grenme kuramina gore yeni kavramlarin anlamlandirilmasinda mevcut bilgi
birikimi Onemlidir. Yeni bilgiler mevcut bilgi birikimi ile iliskilendirilerek insa edileceginden
6grencilerin konularla ilgili 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak gerekmektedir. Bu durum 6n 6grenmelerde
bilimsel olmayan diigiincelerin var olup olmadigini belirlemek agisindan da dnem arz etmektedir. Cogu
zaman Ogrenciler sahip olduklari bilimsel olmayan diisiincelerin farkinda degillerdir. Ogrencilerin 6n
bilgilerini, bu bilgiler arasinda bilimsel olmayan disiincelerin var olup olmadigini ortaya ¢ikarmada
kullanilan araglardan biri de kavram karikatiirleridir.

Yapilandirmaci 6grenme kurami esas alinarak gerceklestirilen fen derslerinde 6grencilerin giinliik
yasamda karsilagtiklar1 problemleri sorgulayarak ¢dziime ulagmalarini saglayan gorsel araglarin kullanimi
onemlidir. (Balim ve dig., 2008). Bu araclardan kavram karikatiirlerinin 6grencileri tartismaya tesvik
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etmek (Bing ve Tam, 2003; Keogh ve dig., 2003, Dabell, 2004; Kinchin, 2004; Korkmaz, 2004;
Kabapinar, 2005), onlarin diisiincelerini ortaya ¢ikarmak (Bing ve Tam, 2003; Dabell, 2004; Korkmaz,
2004) gibi etkili ozellikleri sayilmaktadir. Benzer sekilde bir¢ok arastirmaci tarafindan animasyon
destekli 6gretimin Ogrencilerin konulara ilgisini ¢ekme, derse karst olumlu tutum gelistirme, 6grenme
ciktilarini artirma seklinde yararlarina isaret edilmektedir (Reiber, 1990; Reiber ve dig., 1990; Najjar,
1996; Mayer, 1997; Ragsdale, 2003, Unal ve dig., 2010).

Egitim yoniinden 6nem tastyan, goriintii ve sesi birlikte kullanma olanag1 saglayan araglardan biri
de videodur. Literatiirde egitimde video kullaniminin; 6grenmeyi zaman ve mekana bagli olmaktan
kurtarma, somut, zengin ve kalici 6grenme saglama, hareket, renk ve ses boyutlariyla 6grenmeyi
kolaylagtirma, ilgi ¢ekici 6zellik tagimasi ve motivasyonu artirmasi seklinde birgok yarari sayilmaktadir
(Alkan, 1988; Kumar, 1991; Hagen, 2002; Usun, 2006; Seferoglu, 2007).

[Ikdgretim ve ortadgretim diizeyinde animasyon, video ve kavram karikatiirlerinin fen egitiminde
kullanimina yonelik bir¢ok aragtirma mevcuttur (Ebenezer, 2001; Mayer ve dig., 2001; Dasdemir, 2006;
Kim ve dig., 2007; Balim ve dig., 2008; Yildiz, 2008; Inel ve dig., 2009). Universite diizeyinde ise bu
alandaki caligmalar olduk¢a sinirlidir. Bu nedenle bilgi teknolojilerinden animasyon, video ve kavram
karikatiiriiniin tiniversitede fizik 6greniminde 5E &gretim modeli ile kullanimini incelemeyi amaglayan bu
calismanin literatiire dnemli bir katkida bulunacag diistiniilmektedir.

YONTEM

Aragtirma 06zel durum metodolojisi kapsaminda yiriitilmiis olup nitel veriler toplanmustir.
Calismanin 6rneklemini Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
programinda 6grenim goren 9 goniillii 1. siif dgrencisi olusturmaktadir. Fen Bilgisi Ogretmenligi
programinin 1. sinifinda 6grenim gdren 39 dgrenciye aragtirmaci tarafindan gelistirilen tanilayici bir test
uygulanmistir. Bu testin icerigini ¢ekim, serbest diisme hareketi ve agirliksizlik olusturmaktadir. Test agik
uclu ve iki asamal1 sorulardan olusmaktadir. Ogrencilerin 6n testten aldiklar1 puanlara gore belirlenen iist,
orta ve alt gruplardan (39 testten aldiklar1 puanlar en yiiksekten en diisiige dogru siralandiktan sonra en
yiiksek puanlarin %27 kismu {ist grup, en diisiik puanlarin %27 lik kismu alt grup, bu gruplarin disinda
kalan puanlar orta grup olarak belirlenmistir) 3’er kisi olmak {izere goniillii 9 kisi secilmistir. Bu
dgrencilerin isimleri gizli tutularak O1, O2... seklinde kodlama yapilmustir. Teste belirlenen bilimsel
olmayan ifadeler, bilgi eksiklikleri dikkate alinarak bu 6grencilerle yapilandirmaci 6grenme kuraminin 5SE
6gretim modeline uygun olarak dersler yiiriitilmistiir. Dersler grup calismasi seklinde 8 ders saatinde
gerceklestirilmigtir. Bu derslerde animasyon, video goriintiileri ve kavram karikatiirleri kullanilmistir. Bu
araglar yeri geldiginde video projektorii ile yansitilmistir. Derslerde gegen tiim konugmalar ses kayit
cihaziyla kayit altina alinmistir. Arastirmact 6grenme ortamunin ayrintili ve kapsamli bir resmini elde
etmek amaciyla yart yapilandirilmig gozlem metodunu kullanmistir. Ayni zamanda alan notlarinin
siirlamalarint ortadan kaldirmak amacryla dersler video-kamerayla kayit altina alinmistir. Bu ¢alismanin
verilerini, ders siirecinde kullanilan animasyon, video ve kavram karikatiirlerinin gosterimi sirasinda
gegcen grup i¢i konusmalar, grup sozciilerinin konusmalari ve arastirmacinin gerek bizzat dersler
esnasinda gerekse video kamera kayitlarindaki gdzlemleri olusturmaktadir. Merriam (1988), arastirma
konusu ile dogrudan iligkisi olan verilerin oldugu gibi okuyucuya aktarilmasimin gerekliligini
belirtmektedir. Verileri oldugu gibi aktarmak, okuyucunun 6n yargisiz olarak, verileri kendi yorumlart ile
ortaya koyabilmelerini miimkiin kilmaktadir (Cepni, 2009). Bu nedenle grup i¢i konugmalardan ve grup
sozciilerinin ifadelerinden konu ile ilgili olanlarin bir boliimii oldugu gibi aktarilarak okuyucunun ortamin
resmini gorebilmesi saglanmaya calisilmistir.

Cekim konusu ile ilgili 2 ayr1 ders gergeklestirilmistir. 1. ders ¢ekimin Diinya yiizeyindeki cisimlere
etkisi, Ay ve uzay ¢ekimini, 2. ders kiitleler aras1 ¢ekimi esas almaktadir. 1. dersin agiklama agsamasinda
ogrencilere Ay’da cekilen 3 video filmi (URL-1) izletilmistir. Film iceriklerinde astronotlarin diismesi,
kayaya rahat bir sekilde vurabilmeleri gibi Ay’da ¢ekimin varligini ispatlayan goriintiiler yer almaktadir.
2. dersin kesfetme asamasinda kullanilan calisma yapraginda kavram karikatiirii kullanilmistir. Bu
kavram karikatiirii kiitleler arasindaki ¢ekime iligkindir. Serbest diigme hareketi ile ilgili dersin giris
agsamasinda bir animasyona (URL-2) ve bir kavram karikatiiriine, kesfetme asamasindaki calisma
yapraginda da bir kavram karikatiiriine, a¢iklama asamasinda bir animasyona (URL-2) ve David Scott
tarafindan Ay’da gergeklestirilen deneyin videosuna (URL-1) yer verilmistir. Agirliksizlikla ilgili dersin
aciklama agamasinda ise bir animasyon izletilmistir. Derslerde kullanilan animasyon, video ve kavram
karikatiirlerinden bazilar1 sekil olarak asagida gosterilmistir.
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Sekil 1. Ay’da ¢ekim ile ilgili Sekil 2. Serbest diisme hareketi agiklama asamasinda
kullanilan videolardan bir goriintii animasyondan goriintii
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Sekil 3. Serbest diigme hareketi giris agamasinda kullanilan kavram karikatiirii
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Benim fikrim, kiitlesi biiyiik
olan cismin, kitlesi kiiciik olan
cisim lizerindeki gekim kuvveti;
kiigtik kiitleli cismin biiyik
kiitleli cisim tGizerindeki gekim

kuvvetinden daha biiyiiktir. Bence, kiitleleri farkh

olan iki cisim de

Cisimler arasindaki
¢ekim kuvvetinin
kiitleden bagimsiz

oldugunu digiiniiyorum.

birbirlerine egit

buyuklukte cekim
kuvveti uygularlar.

Sekil 6. Cekim konusu kesfetme agamasinda kullanilan kavram karikatiirii

BULGULAR

IETC

Bu baslik altinda sinif i¢i gdzlemlerden, grup ici ve grup sozciilerinin konusmalarindan elde edilen
veriler sunulmustur.

Yapilandirmact 6grenme kuraminin SE 6gretim modeline gore yiiriitiilen derslerin giris, kesfetme ve
aciklama asamalarinda kullanilan, animasyon, video ve kavram karikatiirlerinin 6ncelikle dgrencilerin
ilgilerini gektigi gézlenmistir.

Giris ve kesfetme asamalarinda kullanilan kavram karikatiirlerinde 6grencilerin on testte vermis
oldugu cevaplar yer almaktadir. Bu nedenle kavram karikatiirii sayesinde 6grenciler 6n bilgileri ile karsi
karstya gelmislerdir. Farkli goriisler grup iiyelerinin konu {izerinde tartigmalarini saglamistir. Asagida yer
alan serbest diisme hareketi ile ilgili dersin giris asamasinda gosterilen kavram karikatiirii tizerinde 3.
grubun aralarindaki konusma siireci bu durumu yansitmaktadir.

O7: “Havasiz ortamda cisim nasil hareket eder?”

08: “Mesela agirliklar esit oldugu zaman”

09: “Ben yercekimi yoktur diyorum. Dolayisiyla mg sifir olacak.
Ondan dolayi askida kalir.”

O7: “Agirliklar farkli olan iki cisimden agirlig1 fazla olan mi yere
diiser?”

08: “Ama havali m1 havasiz mi?”

O7: “Hava olan ortamda”

08: “Hava olan ortamda boyutlar1 énemli bence degil mi? Hava direnci
var ya. Havali ortamda kiitle 6nemli ama havasiz ortamda degil bence.
07: O zaman hava olan ortamda agir olan mi ¢abuk diiser?”

08: “Evet.”

07: “O zaman havasiz ortam”

09: “Havasiz ortamda askida kalir.”

08: “Ama senin dedigine goreyse havasiz ortamda askida kaliyor.

09: “O zaman havasiz ortamda yercekimi kuvveti var m1?”

07:«...... hani agirliklart farkliysa”

09: “Iste hepsi i¢in ben askida kalir diyorum. Askida kalir diye

diisliniiyorum. Bir de bunun nedeni de yer¢ekimi ivmesi var m1 yok mu
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onu bilmiyoruz. Bir de havali ortamda boyut 6énemli mi? Yiizey alani

Onemli mi?”

IETC

Benzer sekilde kesfetme agamalarinda verilen ¢aligsma yapraklarinin baslangi¢ kisminda yer alan
kavram karikatiirlerinin, etkinliklere baslamadan o6nce konu ile ilgili 6grencilerin 6n bilgilerini

hatirlamalarini, diistincelerini dile getirmelerini sagladigi belirlenmistir.

2. grubun kavram karikatiirii tizerinde aralarinda gegen konusmalardan bir béliim

O4: “Ben kiitlesi bityiik olan daha fazla...”
O5: “Fazla ¢ekmesi gerekiyor diyorsun.”
04: “Fazla ¢ekmesi gerekiyor diye diigiiniiyorum.”

05: “Bence Kkiitlelerinden bagimsiz. Yani ikisi. Yani kiitlelerinden
bagimsiz derken kiigiik olsa da biiyiik olsa da birbirlerine esit kuvvet
uygularlar.”

O4: “Bana biraz degisik geliyor. Yani kiitlesi biiyiik olan daha cok
¢eker diye diigliniiyorum.”

06: “Kiitleden bagimsiz diyemeyiz.”

05: “O zaman sey diyelim. Kiitlesi biiyiik olan daha fazla cekebilir.
Ama kiitlelerinden bagimsiz da olabilir.”

04: “Formiile bakarsak dyle. Ikisi de birbirine esit kuvvet uygulamasi
lazim. Ama diisiincem bana soyliiyor ki; kiitlesi biiyiikk olan daha fazla
ceker.”

Serbest diisme hareketi konulu dersin giris asamasinda; bir kus tiiyil ile filin ayn1 anda diisiistinii
gosteren animasyonun oOgrencilerin ilgilerini c¢ektigi, animasyonu dikkatli bir sekilde izledikleri
gozlenmistir. Ayni dersin agiklama agamasinda; helikopterden atlayan bir kisiye parasiit acilmadan ve
acildiktan sonraki etki eden net kuvvet ve ivmenin degisimini gosteren animasyonu, Ogrenciler
degisimleri gbzlemek amaciyla birkag kez izlemek istemiglerdir. Animasyonu izlerken aralarinda

izlenimlerini paylagsmislardir.

3. grubun animasyon ile ilgili aralarinda gegen konusmalardan bir boliim

09: “Parasiitii agtiktan sonra net kuvvet daha da ¢ok artryor. Parasiitii
acmadan once tek kendisi vardi ya daha azdi. Parasiitii acinca hava
direnci daha da ¢ok yere etki etti. Daha da ¢ok net kuvvet artt1. Belli bir
yerden sonra esitlendi.”

08: “ Parasiitii agtiktan sonra siirtiinme kuvveti aniden ¢ogaliyor.”

09: “Evet.”

08: “Sonra dengeleniyor.”

09: “Bak dengelendi. Ivmesi sifir. Net kuvvet sifir.”

08: “Simdi diger etkinlikte sey oldu siirtiinme yeri arttig1 igin gok
oldugu i¢in A4 kagidi daha yavas hareket etti. Burada da diinyada hava
oldugunu....Siirtinme yiizeyi artikca yere diisme zamani artryor.
Siirtlinme yiizeyi azaldikca yere diisme zamani azalir.”

08: “Havasiz ortamda ayn1 anda.”

09: “Kiitlelerin, agirliklarinin énemi yok.”

0O7: “Yercekimi var.”

09: “ve ayni anda yere diisiiyorlar ........bu sorularima yanit geldi yani.
Ister kiil olsun ister A4 kagid1 olsun havasiz ortamda ayni anda yere
distiyor.”

O7: “Evet.”

Tekrar izliyorlar

08: “Burada 6nce siirtiinme kuvveti ¢ok azd1. Kollarim agt1 ki siirtiinme
yiizeyini artirdr.”

09: “Sonra parasiitii act1.”

09: “Parasiitii agt1 daha da artt1. Dengeye geldi.”
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Grup sézciisiiniin a¢iklama asamasindaki ifadeleri

08: “Biz ilk etkinliklerde yani cisimlerin hacimlerinin ne kadar fazla,
havayla temas eden alanlarinin ne kadar fazla ise o kadar ge¢ yere
diistiigiini gordiik. Mesela A4 kagidi; kiitlesi ayn1 ama burusturuldugu
zaman daha Once yere diisiiyor. Dolayisiyla burada yiizeyin dnemli
oldugunu gordiik. Burada da aymi sekilde adam ilk atladigi zaman
hacmini artintyor kollarini agiyor iste yatay bir sekilde yatiyor,
siirtiinme yiizeyini artiriyor. Dolayisiyla Fnet’i azaltmis oluyor. Parasiit
acildigr anda havanin direnci olaganiistii artiyor. Sonra birbirine
esitleniyor ki ivme sifirlansin. ivmeyi sifirladiktan sonra da hiz sabit
kaliyor. Sabit hizla inmis oluyor bu durumda. Havasiz bir ortamda da
cisimler ayni anda yere diisiiyor. Dolayisiyla Ayda da ayni anda yere
diismesi lazim Mars’ta da......

Gerek grup ici konusmalardan gerekse grup sozciisiiniin ifadelerinden goriildiigii iizere agiklama
asamasinda izletilen animasyon grup tyelerinin diisiincelerini ifade etmelerini kolaylastirmus, girme ve
kesfetme asamasindaki deneyimlerini hatirlamalarini saglamistir.

2. grubun agirliksizlik ile ilgili animasyona yénelik aralarinda gegen konusmalardan bir boliim

05: “Tepedeyken tepki kuvveti azaliyor. Bak orda tepki kuvveti artryor.
Bir yerde sifir oluyor. Ondan sonra tekrar artmaya bagliyor.”

04: “Evet.”

05: “Yerde de en fazla oluyor.”

04: “Baz1 durumlarda degisiyor tepki kuvveti”

05: “Artiyor artiyor azaliyor sifir oluyor. Sonra tekrar artmaya
bagliyor.”

04: “Azaliyor ne oluyor o zaman?”

0O5: “Tepki kuvveti orda sifir oldugu i¢in orda agirliksiz hissediyor.”
04: “Bvet.”

06: “Tam tepede.”

Cekim ve serbest diigme hareketi konularinin agiklama agamalarinda izletilen videolar ise
ogrencilerin Ay gibi havasiz bir ortamda cisimlerin hareketine yonelik diislincelerini netlestirmelerini
saglamustir.

2. grubun ¢ekim ile ilgili videolara yonelik aralarinda gecen konusmalardan bir boliim

05: “Adam yere diisiiyor.”

04: “Yercekimi kuvvetinin olmasi lazim .”

05: “Cok yavas diisiiyor O zaman az.”

04: “ O zaman yergekimi cok az.”

06: “ Uygularken de gordiik.”

05: “Yer ¢ekimi az oldugu icin ne kadar rahat kayaya vuruyor.”

06: “Evet.”

04: “Top gibi oynuyorlar.”

05: “Diinyada olsa imkam yok kaldiramazlar.

Siz dediniz ya en basta Ay’da yerg¢ekimi kuvveti yoktur diye. O zaman
Ay’da yer¢ekimi kuvvetinin olmasi lazim. Olmazsa”

04: “O adam diismezdi veya kayayla oynayamazlard1.”

05: “O zaman kaya hareketsiz olarak kalird1.”

O4: “Tabi ki havada kalird1.”

05: “Yerde olmazdi. Diismezdi. Kalirdi. O zaman Ay’da birakilan
cisim yer¢ekimi yoniinde hareket eder.”

0O4: “Yani asagiya dogru hareket eder. Ay’ yiizeyine dogru degil mi?”
05-06: “Evet.”
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05: “Yani yercekimi kesin olduguna gére cismin de yere diismesi
lazim.”

0O4: “Jiipiter’de ¢ok biiyiiktii ya yercekimi kuvveti. O zaman orada
hareket etmez mi?”

05: “Daha da hizli olur.”

04: “Ay’da giydigimiz botlar1 Jiipiter’de giyseydik.”

05: “O zaman hig hareket edemezdin. Jiipiter’de daha hafifletici bir sey
kullanman lazim.”

04: “Bvet.”

1. grup sézciisiiniin ifadeleri

O1: “Biz ilk diisiindiigiimiiz zaman derslere hi¢ baslamadan dnce soyle
diistiniiyorduk. Havasiz bir ortamda birakti§imiz bir cisme higbir
kuvvet etki etmiyor. Birakilinca da askida kaliyor. Ilk diisiincemiz
buydu. Sonra yaptigimiz deneylerde bir onceki izledigimiz Ay
deneyinde Ay’da biraktigimiz bir cisim asagiya dogru diisiiyordu.
Ay’da hava yok. Evet, bunu biliyoruz. Ama yergekimi kuvveti
oldugunu gordiik.”

Grup i¢i konusmalardan, grup sozciilerinin ifadelerinden ve gdzlemlerden; 6grencilerin videolar:
izleme siirecinde yaptiklar1 diger etkinlikleri hatirladiklar1 ve video izlenimleri ile iliskilendirmeler
yaparak konu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunduklar: belirlenmistir.

SONUC VE ONERILER

Ogrenmenin etkili bir sekilde gergeklesmesi igin oncelikle dgrencinin dgrenmeye odaklanmasi,
6grenmeyi istemesi siiphesiz 6nemlidir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, SE 6gretim modeline uygun
olarak gerceklestirilen derslerin giris asamasinda kullanilan animasyon ve kavram Kkarikatiirlerinin
arastirma kapsamindaki konularda 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi, meraklarini uyandirdiklart sonucuna
varilmistir. Ogrenme amach kullanilan animasyonlarin, kavram karikatiirlerinin 6grencilerin ilgisini
cektigi sonucu yapilan bazi arastirmalarda (Reiber, 1990; Mayer, 1997; Keogh and Naylor, 1999;
Ragsdale, 2003; Koroghlanian ve Klein, 2004; Balim ve dig., 2008) da mevcuttur. Ogrencilerin
animasyonlarda izledikleri, kavram karikatiirlerindeki karakterlerin goriigleri onlar1 6n bilgileriyle kars
karsiya getirmis ve bilinenlerde celiski yasamislardir. izlenimlerinin veya kavram karikatiiriindeki
karakterlerin goriislerinin dogru olup olmadigini merak etme 6grenme isteklerini harekete gecirmistir.
Animasyonlarin, kavram Kkarikatlirlerinin O6grencileri 6grenmeye motive etme Ozelliklerini bagka
arastirmalar da desteklemektedir (Heintzmann, 1989; Dasdemir, 2006; Unal ve dig., 2010). Ayn sekilde
kesfetme asamalarindaki ¢alisma yapraklarinda yer alan kavram karikatiirleri de 6grencileri ¢alisma
yapraginda yer alan etkinlikleri yapmaya tesvik etmistir. Kavram karikatiirleri 6grencileri tartigtirarak
konu ile ilgili 6n bilgilerinin, bilimsel diigiincelerinin ortaya ¢ikmasimi saglamigtir. Kavram
karikatiirlerinin bu amaca katkisi literatiirdeki caligmalarla da paralellik gostermektedir (Keogh and
Naylor, 1999; Bing ve Tam, 2003; Dabell, 2004; Balim ve dig., 2008).

Aciklama asamasinda kullanilan animasyon ve videolar, Ogrencilerin giris ve kesfetme
asamasindaki deneyimlerini hatirlamalarini, sorgulamalarini, iliskilendirme yapmalarini, anlamlar
diizenleyip, ilkelere ve genellemelere varmalarini kolaylastirmistir. Animasyonlarin dgrencilerin dnceki
ogrenmelerle baglanti kurmalarini, diisiinmelerini saglama yoniindeki sonucu literatiir (Najjar, 1996;
Dasdemir, 2006) ile de uyumludur. Videolarin, 6grenilmis konunun énemli noktalarini hatirlama, yorum
yapma, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme gibi biligsel yetenegin dgrencilerde gelismesine yardimci
olmasi arastirmalarda (Kumar, 1991; Hagen, 2002; Schwan ve Riempp, 2004) da mevcuttur

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin 5E dgretim modeli esas alinarak yiiriitiilen derslerde kullanilan
animasyon, kavram karikatiirli ve videonun konuya ilgi ¢ekme, motivasyonu saglama, konular ile ilgili 6n
bilgileri agiga cikarip tartismayr saglama, deneyimleri hatirlamayi, ilkelere ve genellemelere varmayi
kolaylagtirma sonuglart 6grenme siirecinde kiiciimsenecek ozellikler degillerdir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin egitiminde;

v Animasyon, video ve kavram Karikatiirlerinin nasil kullanilabilecegi bilgisi yaninda; bu
araglarin kullanimini igeren mikro 6gretim yapilmasi,
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v Ogretim iiyelerinin &grencilerin derse ilgilerini ¢ekmek, konular {izerinde tartismalarin,
derse aktif katilimlarin1 saglamak ve konular ile ilgili diisiincelerini ortaya g¢ikarmak
amactyla bizzat bu araglarin uygulayicisi olmalar1 dnerilmektedir.
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Ozet:

Coklu iletisimi (birey-grup) bir arada barindirmasi, yayincilik ic¢in diisiik birim/marjinal maliyet
yaratmasi, genis Olcekli coklu iletisime olanak tanimasi, etkilesimli kisilerarasi iletigime olanak vermesi
ve iletisim siirecinde bireysel yeteneklerin on plana ¢iktig1 (Gibson and Ward 2000: 304) ¢evrimici ya da
web tabanli e-6grenim modelinde, Ogretim Yonetimi Sistem’leri (Learning Management Systems-LMS)
bu egitim-6gretim etkinliginin yapilandirilmasi-orgiitlenmesi kadar siirdiiriilebilir kilinmasi agisindan da
kritik bir yere-igleve sahiptir.

Bu calisma, sdz konusu kritik yeri-islevi, Ankara Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi &rek olay1
lizerinden tartigmaya agma amacindadir. Tartisma, konuyu toparlayici bir girisin ardindan Tiirkiye’de e-
Ogrenim alaninda faaliyetlerini siirdiiren uzaktan egitim merkezlerinin kullandiklar1 6gretim yonetimi
sistemlerine (OYS) iliskin bir durum tespiti ile baslatilacak, drnek olay baglaminda elde edilmis verilerle
bulgu ve deneyimlerle derinlestirilecek ve e-6grenim etkinliginin yapilandirilmasi-rgiitlenmesi (model)
ile OYS arasindaki kritik iliskinin, bu modelin daha fazla toplumsal yarar iiretmesi hedefiyle
uyumlastirilmasina  doniik bir degerlendirme bdliimilyle sonuglandirilacaktir. Bu degerlendirme
boliimiiniin ayni zamanda, e-6grenim modelinin Tiirkiye baglaminda yeniden yapilandiriimasi agisindan,
var olan bilgi birikime katki verecegi diisiinilmektedir.

Abstract:

Holding multi communication (individual-group) together, creating low unity/marginal cost for
publication, providing broad scale multi communication, supporting interactive interpersonal
communication, and bringing up individual abilities during communication (Gibson and Ward 2000:304)
in online or web based distance education model, Learning Management Systems (LMS), as much as
structuring and organizing these learning-teaching activities, has also a crucial role for it's sustainment.

The aim of this study is to start a discussion on the crucial role of LMS through a case study of the
Ankara University Distance Education Center. The discussion, following an introduction, will start a
determination of the LMS in use in distance learning centers in Turkey, and will deepen with the results
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obtained and experience acquired from the example of the case study. Then it will be finalized with a
conclusion on harmonization of the critical bond between structuration and organization of distance
learning activities with LMS. This conclusion will also attempt to contribute to the existent knowledge on
the development and sustainability of distance learning model in Turkey.

1. Giris

Geleneksel sinif ortamindaki yiiz yiize iletisimden-6grenmeden farkli olarak uzaktan egitim modeli, verici
tarafta egitim iceriklerini hazirlayan, sunan egitim programinin orgiitleyicisi kurumsal yapilanmalarla
alic1 tarafta 0grencilerin bulundugu, yiiz yiize etkilesimin yeni iletisim teknolojileri (agirlikli olarak
Internet) lizerinden kuruldugu ‘aracili’ bir iletisim-6grenme modelidir. Uzaktan egitim modelinde,
‘uzaktan’ olusu saglayan unsur, s6z konusu kurumsal yapilanmanin ‘goriiniir’ aktorii dgretmenlerle
6grencilerin ayn1 mekanda bulunmasi gerekliligini ya da ‘derse devam’ zorunlulugunu ortadan kaldiran,
yeni iletisim teknolojilerinin bu ‘aracilik’ islevidir. Kisacasi, uzaktan egitim, alici-verici taraflar arasinda
etkilesimi saglayan arag¢ ve etkilesimin gerceklestigi ortam (media) anlaminda temelde Internet iizerinden
orgiitlenen bir e-0grenim (e-learning) modelidir. Web tabanli uzaktan egitim olarak da adlandirilan bu
modelde Internet, egitsel iceriklerin gonderildigi iletisim kanali/iletisim araci oldugu kadar, egitim-
ogretim etkinliginin, etkilesimin ger¢eklestirildigi ortam/platform islevini de gérmektedir.

Coklu iletisimi (birey-grup) bir arada barindirmasi, yayincilik ic¢in diigsiik birim/marjinal maliyet
yaratmasi, genis Ol¢ekli coklu iletisime olanak tanimasi, etkilesimli kisilerarasi iletigime olanak vermesi
ve iletisim siirecinde bireysel yetenekleri 6n plana ¢ikarmasi gibi teknolojik &zellikleriyle Internet,
uzaktan egitim modelini, temel iletisim aracini zaman ve mekan agisindan karsilikli etkilesime olanak
tanimayan (etkilesim ortami olusturamayan) geleneksel medyanin (televizyon ve kitap) olusturdugu acik
6gretim modeli karsisinda daha avantajli bir konuma tagimistir. Temelde egitsel igerikleri hazirlamakta,
barindirmakta, dagitmakta ya da sunmakta (teknik altyapi) 6ne ¢ikan teknolojik stiinliiklerinin yani sira
Internet, toplumsal belirleyicilikler anlaminda giderek daha g¢ekismeli ve degisken hale gelen calisma
yasaminda, bireye egitim-6gretim faaliyetlerine katilimda zaman ve mekan acisindan sagladigi esneklikle
de 6ne ¢ikmaktadir. Burada vurgulanmasi gereken 6nemli bir nokta da, birey kavraminin sadece alici yani
Ogrenci tarafini1 degil ayni zamanda verici yani 6gretmen tarafini da kapsadigidir. Caligarak okumak kadar
mesleki becerilerini gelistirmek-yenilemek de calisma yasamin zorlasan yanlari i¢inde yer almaktadir.
Kisacasi toplumsal belirleyicilikler her iki taraf i¢in de gecerlidir.

Sonug olarak yeni medyanin gelencksel medya karsisinda bireye zaman ve mekanda esneklik saglayan,
iletisim aract ile ortamini kaynastiran teknolojik istiinliikleri, bireysel motivasyonun agirlik kazandigi
uzaktan egitim modelinde, basarinin kendiliginden gelecegi gibi yanlis bir algi yaratmamalidir.
Ogrenciler kadar dgretmenlerin de bu modelde kimi zaman onemli beceri ya da motivasyon sorunlari
yasadiklar1 ve basarilarimin distiigii goriilmektedir.' Ogrenciler kadar dgretmenler de kendi kendilerini
disipline etmekte, birbirleriyle etkilesime girmekte zorlanmaktadirlar. Uzaktan egitim modelinde haftalik
ders-calisma programi yapmak, ¢evrim-ici (online) ve ¢evrim-disi (offline) ¢aligma zamanlari belirlemek,
ders portalini sik sik ziyaret etmek, igerikler {izerinde caligmak-gelistirmek ve etkilesimli derslerde aktif
olmak, dgrenciler kadar 6gretmenlerin de zorlandiklar1 konularin basinda gelmektedir.

Bu sorun uzaktan egitimde 6nemli bir caligma alani olusturmakla birlikte, bizim bu sorunla iligkili olarak
asil ele almak istedigimiz nokta, her iki taraf i¢in zorluklar igeren bu etkilesimin bir biitiin olarak uzaktan
egitim-0gretim etkinliginin yapilandirilmasi, orgiitlenmesi ve siirdiiriilebilir kilinmasi agisindan 6gretim
yonetimi sistemlerinin (OYS) yerinin-islevinin tartismaya agilmasidir. Bu baglamda OYS’leri temel
islevi, her iki taraf acisindan zorluklar igeren etkilesim ya da egitim-O0gretim ortamini, s6z konusu
zorluklardan arindirmak olan yazilimlar seklinde tamimlayabiliriz. Baska bir deyisle OYS’yi, egitim-
6gretim programlarini, (sanal) simif ve ¢evrimici etkinlikleri, uzaktan egitim/e-6grenim programlarinin ve
iceriklerinin yonetimini, dokiimantasyonu, izlemesini ve raporlamasini saglayan bir yazilim uygulamasi
olarak tanimlayabiliriz.

2. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim Veren Kurumlar ve Kullandiklar1 OYS’ler

Asagida yer alan Tablo 1, Nisan 2011 tarihi itibariyle Turkiye’de uzaktan egitim alaninda faaliyetlerini
stirdiiren uzaktan egitim merkezlerinin kullandiklar1 OYS’lere iliskin verilerin derlendigi bir durum
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saptamasidir. Bu tabloda yer alan ve 44 {iniversitenin Uzaktan Egitim Meslek Yiiksek Okulu (UEMYO),
Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi (UEUAM), Uzaktan Egitim Merkezi (UEM), Uzaktan
Egitim Enstitiisii (UEE), Uzaktan Egitim Progranu ya da Platformu (UEP), E-Ogrenme Portali (EOP) gibi
adlarla yapilanmig birimlerine (47 adet) ait veriler, Internet iizerinde yer alan arastirma motorlarina yine
bu adlar temel alinarak girilen “anahtar kavramlarla” ulasilan web sayfalarindan derlenmistir. S6z konusu
birimlerin kullandiklar1 OYS’lere iliskin bilgiler de bu web sayfalarindan elde edilmis, web sayfalarindan
gerekli Dbilgilere ulagilamadigi durumlarda ise bilgilere telefonla iletisim kurularak ulasilmaya
calistlmistir. Her iki yontemle bilgi alinamayan birimlere iligkin satirlar ise bos birakilmustir.

Tablo 1. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim Veren Kurumlar ve Kullandiklar1 OYS’ler

Universiteler

Uzaktan Egitim Merkezleri

Web Sayfalari

Kullandiklar1 OYS

Afyon Kocatepe Universitesi

Afyon Kocatepe Universitesi UEMYO

http://www.uemyo.aku.edu.tr

Idollive

Ahmet Yesevi Universitesi

Ahmet Yesevi Uzaktan Egitim Fakiiltesi

http://www.yesevi.net

Anadolu Universitesi

Anadolu Universitesi EOP

http://eogrenme.anadolu.edu.tr/

Ankara Universitesi

Ankara Universitesi UEM

http://www.uzem.ankara.edu.tr/

Moodle (Openmeetings)

Atatiirk Universitesi

Atatiirk Universitesi UEUAM

http://atauzem.atauni.edu.tr/

EduGate

Atthm Universitesi Atihim Universitesi e-kampiis http://www.ue.atilim.edu.tr/ Enocta
Bahgesehir Universitesi Bahgesehir Uzaktan Egitim Merkezi http://ubimetis.bahcesehir.edu.tr/ Adobe Connect
Baskent Universitesi Baskent Universitesi OIYS http://moodle.midas.baskent.edu.tr/ Moodle
Beykent Universitesi Beykent Universitesi UZEM http://buzem.beykent.edu.tr/ Adobe Connect
Beykoz Lojistik MYO Beykoz Lojistik MYO UZEM http://ue.beykoz.edu.tr/ Moodle
Bogazici Universitesi Bogazici Universitesi UEM http:/uzem.boun.edu.tr/ -

ganakkale On Sekiz Mart Canakkale On Sekiz Mart Univ. UEUAM http://comuzem.comu.edu.tr/merkez | Advancity'nin
Univ. AkademikLMS
Cukurova Universitesi Cukurova Universitesi UEP http://e.cukurova.edu.tr/ MyEnocta

Dogu Akdeniz Universitesi

Dogu Akdeniz Universitesi UEE

http://emuonline.emu.edu.tr

Ege Universitesi

Ege Universitesi, UEGu

http://bitam.ege.edu.tr/egitim.html

Adobe Connect

Fatih Universitesi Fatih Universitesi UES http:/emba.fatih.edu.tr/ FullearnLMS -
Firat Universitesi Firat Universitesi UEM http:/lms. firat.edu.tr/ -
Gazi Universitesi Gazi Universitesi UEP http://www.ue.gazi.edu.tr/ Enocta

Hacettepe Universitesi

Hacettepe Universitesi

http://blackboard.hacettepe.edu.tr/

Blackboard, Adobe Connect

Hitit Universitesi

Sungurlu MYO

http://www.cizgi-
tagem.org/hakan19/default.aspx

Adobe Connect

Isik Universitesi

Isik Universitesi E-MBA Prog.

http://www.isikemba.org/

Element Egitim

inonii Universitesi

in6nii Universitesi UEUAM

http://inuzem.inonu.edu.tr/

Kendi gelistirdikleri OYS

istanbul Aydin Universitesi

Istanbul Aydin Universitesi UZEM

http://ue.istanbulaydin.edu.tr/

Adobe Connect

Istanbul Bilgi Universitesi

Bilgisayar Bilimleri Boliimii — U.E.

http://kleene.cs.bilgi.edu.tr/learn/

Moodle

Istanbul Universitesi

Istanbul Universitesi UEUAM

http://uzaktanegitim.istanbul.edu.tr/

Blackboard, Adobe Connect

Karabiik Universitesi

Karabiik Universitesi UEUAM

http://kbuzem karabuk.edu.tr/

Moodle ve Openmeetings

Karadeniz Teknik
Universitesi

Karadeniz Teknik Universitesi UEUAM

http://www.fatih.ktu.edu.tr/bolumler
[boteb/KTU

Adobe Connect

Kirikkale Universitesi

Kirikkale Universitesi UEM

http://kuzem.kku.edu.tr/

Adobe Connect

Kocaeli Universitesi

Kocaeli Universitesi UEP

http://eders.kocaeli.edu.tr/

Moodle

Maltepe Universitesi

Maltepe Universitesi UEB

http://muzeb.maltepe.edu.tr/

Adobe Connect

Maltepe Universitesi USEM

http://emasem.maltepe.edu.tr/

Adobe Connect

Mehmet Akif Ersoy Univ. Mehmet Akif Ersoy UEUAM http://uzem.mehmetakif.edu.tr Moodle
Mersin Universitesi Mersin Universitesi UEUAM http://meruzem.mersin.edu.tr/ Adobe Connect, Enocta 5.0
On Dokuz Mayis Universitesi | On Dokuz Mayis Universitesi UEUAM http://uzem.omu.edu.tr/ Moodle
Orta Dogu Teknik ODTU Enformatik Enstitiisiit UZEM http://idea.metu.edu.tr/ Moodle
Universitesi
METU Online https://online.metu.edu.tr/ NET-ClassR
Rize Universitesi Rize Universitesi UES http://e-egitim.rize.edu.tr/ Moodle
Sakarya Universitesi Sakarya Universitesi UEUAM http://www.uzem.sakarya.edu.tr/ Akademik LMS
Selguk Universitesi Selguk Universitesi UEP http://farabi.selcuk.edu.tr/suzep/ -
Siileyman Demirel Siileyman Demirel Universitesi UEMYO http://uzem.sdu.edu.tr/index.php myEnocta
Universitesi
Trakya Universitesi Trakya Universitesi UEUAM http:/tuzem.trakya.edu.tr/ myEnocta
Trakya Universitesi Sanal Kampiis http://e-trakya.trakya.edu.tr/ myEnocta
Usak Universitesi Usak Universitesi UEMYO http://uzaktanegitim.usak.edu.tr/ Adobe Connect
Yildiz Teknik Universitesi Yildiz Teknik Universitesi UZEM http://www.uzem.yildiz.edu.tr/ Moodle

istanbul Teknik Universitesi

ITU Uzaktan Egitim Merkezi

http://www.uzem.itu.edu.tr/

Karklareli Universitesi

Liileburgaz MYO

http://www.cizgi-
tagem.org/boraaslan/default.aspx

Namik Kemal Universitesi

Namik Kemal Universitesi - UEB

http://nkuzem.nku.edu.tr/
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Grafik 1: Tiirkiye’de Uzaktan Egitim Birimlerinde Kullanilan OYS yazilimlarinin dagilimi (%)
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3. Ornek olay: Ankara Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi OYS

Grafik 1°den de goriilebilecegi gibi Tiirkiye'de 44 iiniversitenin biinyesinde yer alan ve uzaktan egitim
merkez ya da birimlerin yaklasik yiizde altnis besi gerek OYS gerekse yardimci-destekleyici temel
yazilim bilesenleri olarak ticari yazilimlar1 kullanirlarken; geriye yaklasik yilizde otuz beslik bir kesim ise
internetten ticretsiz olarak indirilen a¢ik kaynak kodlu yazilimlar1 kullanmaktadirlar.

Tiirkiye’ye oranla uzaktan egitim/e-6grenim uygulamalarina ¢ok daha dnce basladigi ABD’de de acik
kaynak kodlu OYS'lerin pazar payi, 2011 yili itibariyle Tiirkiye’deki dagilima benzer bir yapi
gostermektedir.? Campus Computing Project gergevesinde gergeklestirilen arastirmalardan yola ¢ikarak
yapilan tahminlerde ise 6zellikle Moodle basta olmak tizere agik kaynak kodlu yazilimlarin giderek 6nem
ve yayginlik kazanacagi belirtilmektedir. Grafik 2’de goriilebilecegi gibi 2014 yilinda agik kaynak kodlu
OYS'lerin Amerikan pazarinda yiizde altmisin iizerinde bir yaygmlagma diizeyine ulasacagi tahmin
edilmektedir. Benzer bir gelismeyi Tiirkiye’de de bekleyebiliriz. Nitekim s6z konusu egilime yon veren,
acik kodlu yazilimlarin sagladigi esneklik® ile @iniversitelerin ticari yazilimlara baglh-bagimli kalmaktan

duyduklar1 endise’ gibi basat etkenlerin Tiirkiye agisindan da gegerli oldugu/olacag: kestiriminde
bulunmak abartili olmayacaktir.

Grafik 2: ABD’de agik kaynak kodlu OYS'lerin pazardaki pay1
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Kaynak: http://camuscomputing.net
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Ornegin Ankara Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi (UZEM) gerek OYS gerekse tamamlayict
bilesenler olarak ac¢ik kaynak kodlu yazilimlar1 kullanma karar1 verirken benzer kaygilar1 dikkate almistir.
OYS acisindan esneklik, yazilimin kullanicisi tarafindan kendi gereksinimlerine uygun olarak, istenen
araliklarda gelistirilebilir olmasindan hem de egitim-6gretim etkinliginin taraflar1 arasinda uygulamadan
dogan-deneyimlenen eksikliklerin tam olarak neye karsilik geldigine ve nasil sagaltilabilecegine iliskin
bilginin dogrudan dogruya siire¢ icerisinde saptanip, giderilmesine olanak vermesidir.

Ankara Universitesi UZEM 1. ve 2. Smif dgrencileri arasinda Ekim-Kasim 2010 tarihleri arasinda
goniilliiliik esasina gore 1.084 6grencinin katildigi memnuniyet anketinden elde edilen verilere gore
dgrenci profili, orgiin egitim Ogrencilerinden ayrigmaktadir. Ogrencilerin yiizde doksam 19-34 yas
grubuna girmekte, yiizde altmisi evli ve bir bigimde ¢alisan, yiizde ellisi uzaktan egitim modelini hem
calisip hem okumak zorunda oldugu igin tercih eden, yiizde yetmisi Ankara disinda oturan, yaklagik
yiizde doksani bilgisayara ve Internet erisimine sahip, yiizde yetmis besi her giin Internet’e giren ve
uzaktan egitime aktif olarak genellikle aksam saatlerinde katilan insanlardan olusmaktadir.

OYS kayitlar: iizerinde yapilan incelemelerde, dgrencilerin yani sira dgretmenlerin de, bu esneklik
baglaminda dénemler itibariyle giderek artan oranda OYS’nin olanaklarini daha ¢ok ve etkin bir bicimde
kullandiklari; 6zellikle vidyo konferans/sanal sinif uygulamalarinda bu etkinligin 6grenci katilimini da
motive eder hale geldigi gozlemlenmistir. Sistem etkilesimi kolay ve yararli hale getirdigi siirece bu
egilimin de yerlesecegi; dgrenciler kadar dgretmenlerin sistemi daha iglevsel kullanma konusunda yeni
arayiglara girecegi dinamik bir yapinin kurulabilecegi goriilmistiir. Sistem miidahil olunabilir, miidahale
edilebilir oldukga e-6grenime yeni katilan 6grenciler kadar 6gretmenlerinin uyum siireci de kisalmaktadir.
Bunda sistemi kuran ve isler halde tutan kadronun hazirladigi, giincelledigi egitim ve kullanim kilavuzlar
yaninda sistemin eksik kalan ya da yenilen kisimlarinin Tiirkgelestirilmesi etkili olmustur.

Tablo 2’de goriilecegi gibi toplamda 3.200 askin 6grenciye, ii¢ ayr1 kategoride yedi uzaktan egitim
programu verilmektedir. Bu programlar kapsaminda 2010-2011 bahar yariyilinda verilen toplam ders
sayis1 118; ders veren dgretim elemani ise 105°dir. Merkez, yariyil temelinde Ankara Universitesi’nin
orgiin Ogretim Ogrencilerine (yaklasik 6.000) “Bilgisayara Giris Dersini” de yine uzaktan egitim
modeliyle vermektedir. Dolayisiyla siirece katilan taraflar ¢ok sayida ve programlar da cesitlenmis
oldugunda OYS’nin esnekligi, bu 6zelligin siirdiiriilebilir olmasi daha fazla énem kazanmaktadir.

Tablo 2. Ankara Universitesi UZEMin Yiiriittiigii Programlar ve Ders Sayilari

Uzaktan Egitim Programlari Ders sayisi
ADUZEP, Adalet Uzaktan Egitim On Lisans Programi 25
BAS, Bankacilik ve Sigortacilik Uzaktan Egitim On Lisans Programi 18
BIPRO, Bilgisayar Programcilig1 Uzaktan Egitim On Lisans Programi 15
TDS, Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik Uzaktan Egitim On Lisans Programm 16
TOI, Turizm ve Otel Isletmeciligi Uzaktan Egitim On Lisans Programi 18
ILITAM, Ilahiyat Uzaktan Egitim Lisans Tamamlama Programi 15
Insan Iliskileri, Uzaktan Egitim Tezsiz Yiiksek Lisans Programi 11

Universitelerin, 6rgiin egitime oranla daha dinamik, 6gretici-es giidiimleyici tarafta daha yogun caba
gerektiren e-6grenim modelinde ticari yazilimlara bagli-bagimli kalmaktan duyduklari endise, esneklik
konusundaki endisenin bir uzantis1 olarak kabul edilebilir. Ankara Universitesi UZEM, e-dgrenim
programlarinin tiimiinde OYS olarak Moodle, vidyo konferans sistemi (sanal smif uygulamasi) olarak da
sanal sinif uygulamalarinin kayit altina alinarak katilamayan 6grencilerce daha sonra izlenmesi olanagi
veren Openmeetings acik kaynak kodlu yazilimi kullanmayr secerken kaynaklarini Ggretici-es
giidiimleyici tarafta niteligi yiikseltme amacim da gergeklestirme olanagi bulmustur. Ticari OYS'lere
Odenecek {icret yerine buradan elde edilecek kaynak tasarrufu ile bir yandan kendi biinyesinde bu
sistemlerin kullanilmast ve gelistirilmesiyle belli bir bilgi birikimi saglanmis, diger yandan da ders
iceriklerinin niteliksel yonden gelistirilmesi, gorsel yonden zenginlestirilmesi i¢in ek kaynak arayislarina
gidilmesi gibi bir zorunluluk gereksiz hale gelmistir.

4. Sonug¢

Ellis (2009:1), “LMS Fied Guide”da iyi bir OYS’nin sahip olmasi gereken &zellikleri alti ana baglikta
toplamaktadir: a.) Yonetimin merkezilestirilmesini ve otomasyonu saglamasi, b.) Kendi kendine hizmet
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(self-servis) veya kendiliginden yonlendirmeli hizmetleri kullandirabilmesi, ¢.) Ogrenim iceriklerini hizli
bir sekilde biraraya getirmeye ve dgretmenlere-6grencilere ulastirmaya uygun olmasi, d.) Olgeklenebilir
web-tabanli ortamlarda egitim girisimlerini desteklemesi, e.) Tasinabilirligi (mobil uygulamalar) ve
egitim-6gretim standartlarini desteklemesi, f.) Igerikleri kisisellestirmeye ve bilginin tekrardan kullaninm
saglamaya doniik olmasi. Ellis’in siraladigi bu 6zellikler, OYS’lerin aslinda uzaktan egitim modelinin
yapilandirilmasi-orgiitlenmesi kadar siirdiiriilebilir kilinmasi yani uygulamada gerek &grenciler gerekse
Ogretmenler agisindan bu faaliyetten beklenilen yararin elde edilmesi agisindan yerinin ve iglevinin ne
kadar 6nemli oldugunu da ortaya koymaktadir.

E-6grenim etkinliginden beklenen yarar1 daha genis bir topum kesime yaymak agisindan, agik kaynakli
yazilimlar temelinde olusturulan OYS’lerin harekete gecirecegi dinamiklerin basinda, sistemin 8grenci ve
Ogretmenler yaninda teknolojik alt yapi tlizerinden taraflar arasinda es glidiimii saglayan ekibe
uygulamanin dogrudan iginde olmakla kazandirdigi bilgi birikimidir. Bu bilgi birikimi, Ellis’in OYS
baglaminda soziinii ettigi “potansiyel” olanaklarin hayata gegirilmesini saglayacak pratik-ampirik temeli
olusturmaktadir. Ikinci basat dinamik ise e-dgrenimi daha diisiik biitgelerle siirdiirebilmek agisindan
getirdigi maliyet tasarrufudur. Ucretli yazihmlara ayrilan biitcelerde saglanacak tasarruf, e-6grenimin
daha genis bir 6grenci kesimine daha diisiikk katki bedelleriyle verilebilir hale getirebilecektir. Agik
kaynak kodlu yazilimlara yoneltilen “sakli maliyetler igerdigi” elestirisini bertaraf edecek temel strateji,
e-0gretim veren kurumsal yapilar olarak iiniversitelerin bu maliyetleri en aza indirme konusunda biraraya
gelerek olusturacaklar: dayanismaci ag yapilanmasi olacaktir.

Acik kaynaklh yazilimlar temelinde olusturulan OYS’ler, acik ders malzemeleri 6rneginde oldugu gibi
ogretmenlerin/egitim kurumlariin kolektif tarzda iiretecegi egitsel materyallerin-igeriklerin e-6grenime
dahil edilmesi i¢in etkin bir kanal da agacaktir. Bu kanal, yiiksekdgretim kurumlariin yine kolektif tarzda
bicimlendirecegi OYS’ler, vidyo konferans sistemleri ve igerik gelistirme modiilleriyle e-dgrenim
modelinin daha genis bir toplumsal yarar1 tiretmek {izere harekete gecirilmesini saglayacaktir. Bu yeni
yapilanma ayni zamanda yiiksekdgretim kurum ve kuruluslari diizeyinde daha onceden baglatilan
girisimleri birlestirip-biitiinlestirecek nitelikte bir ¢ekim etkisi de yaratacaktir. Bir bakima ac¢ik 6gretim
modelinin toplumda yarattig1 giivenilirlik-inanilirlik kaybinin e-6grenim modelinin bagarist agisindan
bastan bir engel olusturdugu da diisiiniildiigiinde, boylesi bir toplumsal yarari ticari yararin 6niine koymak
e-0grenim modelinin yeniden yapilandirilmasinda ana bakis a¢isini olusturmalidir.
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Benimseme Siirecinde Bireylerin Temkinlilik ya da Yenilik¢iligini
Belirlemeye Yonelik Bir Ol¢gme Araci

An Instrument to Determine Individuals as Innovator or Skeptical in
Adoption Process

Yasemin Kocak Usluel, Hacettepe Universitesi, kocak@hacettepe.edu.tr

Sacide Giizin Mazman, Hacettepe Universitesi, sguzin@hacettepe.edu.tr

Ozet

Bu caligmanin amaci, yeniligin benimsenmesi siirecinde bireyleri yenilik¢i ya da temkinli olarak
simflayabilmek igin ilgili kuramlar cercevesinde bir Olgme araci gelistirmektir. Olgek maddeleri
hazirlanirken ilgili alan yazinda, yayilim ve benimseme kuramlari ¢ergevesinde yenilik¢iligin ele alindig:
calismalardaki yenilik¢iligin tanimlart ve hangi sekillerde Olciildiigii incelenerek oOlgcek maddeleri
yazilmistir. Calismada veriler 187 ogretmen adaymna oSlgegin uygulamasi ile toplanmistir. Olgegin
gecerlilik calismasi igin dogrulayict faktdr analizi ve agimlayict faktdr analizi yapilmis, giivenirlik
calismalari i¢in ise cronbach alpha katsayis1 ve madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir. Toplamda
10 madde ve iki faktérden (yenilik¢i, temkinli) olusan modelin dogrulayici faktér analizi sonucunda iyi
uyum gésterdigi bulunmus ve iki faktdr birlikte toplam varyansin %53.143’{inii aciklamstir. Olgegin
cronbach alpha katsayis1 .785 olarak hesaplanmustir.

Abstract

The purpose of this study is to develop a instrument based on diffusion and adoption theories, to
categorize people as innovators or skeptical in adopting and using innovations. Instrument items were
written after examining how the innovativeness is defined and how it was measured in studies which
handled innovativeness in the framework of adoption and diffusion theories. Data is collected with 187
prospective teachers. Explanatory factor analysis and confirmatory factor analysis were executed for
validity of instrument; reliability coefficient values and item total correlations were calculated for
reliability of instrument. As the result of confirmatory factor analysis, confirmatory model that comprised
of totally 10 items and two factors (“innovator”, “skeptical”’) was found to be well fit. Explanatory factor
analysis showed that two factors explained 53.143% of total variance. Cronbach alpha coefficient was
found .785.

GIRIS

Herhangi bir nesne, fikir ya da uygulamanmn yeni olarak kabul edilebilmesi ic¢in bireyin algisinin
belirleyici oldugu, bunun ise yeniligin ortaya ¢ikis tarihinden bagimsiz oldugu ifade edilmektedir (Rogers
2003). So6z konusu olan bireyin algis1 oldugunda, toplumdaki tim bireylerin herhangi bir yeniligi ayn
zamanda benimsemesinden s6z edilemez. Baz1 bireyler bir yeniligi daha ¢cabuk benimserken bazilarinin
benimsemesi ig¢in daha uzun siire gerekebilmektedir. Rogers (2003), bu durumu bireylerin yenilik¢iligi
ile agiklamaktadir. O’na gore yenilik¢iligin gostergesi, yeni olarak algilanan bir fikir, uygulama ya da
nesneyi digerlerinden daha 6nce benimsemekle ilgilidir.

Karahanna ve dig. (2002) alanyazinda yenilik¢iligi ele alan c¢aligmalari inceledikten sonra tiim
tanimlardaki ortak noktanin yeni fikirlere ve degisime egilim oldugunu ifade etmislerdir. Yenilik¢ilik,
yeniliklere ve degisime aciklik, risk almay1 ve denemeyi sevme, yeniyi kullanmaya olan isteklilik olarak
ifade edilirken, yenilik¢i bireyler ise merak duygulart dogrultusunda risk alarak, yarar kaygisi tasimadan
teknolojiyi dogrudan deneme egiliminde bireyler olarak tanimlanmaktadir (Agarwal, Ahuja, Carter, ve
Gans, 1998; Agarwal ve Prasad, 1998 ).
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Alan yazinda yenilikgiligi agiklama calismalarina paralel olarak yenilikgiligi 6l¢mek i¢in arag gelistirme
caligmalar1 da bulunmaktadir. Tirkiye’de Kilicer ve Odabagi (2010) bireylerin yenilik¢ilik diizeylerini
belirlemeye yonelik olarak gelistirilmis bir dlgegi (“Bireysel Yenilik Olgegi”), Tiirkceye uyarlamislardir.
Bunun diginda yenilik¢ilik konusunda Tiirkiye’de yapilmis calismalarda verilerin anket araciligiyla
toplandig1 ve bireylerin yenilik¢iliklerinin belirlenmesi konusunda nasil bir hesaplama yapildiginin
aciklandig1 goriilmektedir. (Zayim, Yildirim ve Saka, 2006; Ocak, Usluel, Uzunbeycan ve Kaya, 2008;
Usluel & Mazman, 2010).

Bu c¢alismada bireylerin yenilikgilik diizeylerine goére siniflandirilmasindan ¢ok, yenilik¢ilik ve
temkinlilik olmak {izere iki alt smiflamadan hareket edilerek, bireylerin yenilikleri benimseme
konusundaki egilimlerine gore gruplamaya doniik bir 6lgme araci gelistirilmesi amaglanmustir.

YONTEM
Calisma Grubu

Calisma grubu Ankara’daki bir tiniversitenin ilkdgretim boliimiinde 6grenim gérmekte olan 187 6gretmen
adaymdan olusmaktadir. Katilimeilarin yaslar1 17-22 arasinda degismekte olup 122°si (%65,2) kadin,
65’1 (%34.8) erkektir.

Olcek Maddelerinin Hazirlanmas:

Olgek maddeleri hazirlanirken ilk olarak ilgili alan yazinda, yayilim ve benimseme kuramlart
cergevesinde yenilik¢iligin ele alindigi ¢alismalardaki yenilik¢iligin tanimlari, hangi sekillerde 6l¢iildiigii
ve Olgeklerdeki yenilikgilikle ilgili ifadeler incelenmistir. Agarwal & Prasad (1998) ve Karahanna ve dig.
(2002)’nin  yenilik¢i bireyleri tanimlarindan ve Rogers’in (2003) ortaya koydugu benimseyen
kategorisindeki yenilikgilerin ve laggardlarin 6zelliklerinden yola ¢ikarak, yenilik¢iligi dlgen 5 madde ve
bunun karisi tarafinda yer alan temkinliligi 6lgen 5 madde olmak iizere 10 maddelik Slgek yazilmustir.
Olgekteki maddeler 10’Iu likert tipinde olup yanitlar 1="Kesinlikle katilmiyorum” ve 10="Kesinlikle
katiliyorum™’u ifade edecek sekilde hazirlanmustir.

Yap1 gegerliligi icin hazirlanan 6lcekteki faktdr sayisi ve bu faktorler arasindaki iligkiyi ortaya koymak
amaciyla Oncelikle acimlayici faktdr analizi, daha sonra agimlanan yapmin kuramsal olarak da
dogrulanmasi amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

Giivenirlik ¢alismast igin Olg¢egin cronbach alpha katsayisi ve madde toplam korelasyonlar
hesaplanmustir.

Olgek puanlarma gore bireyler gruplandirilirken, faktorlerin puan ortalamalart almmustir. Ortalama
puanlara gore yenilik¢i ya da temkinli olma durumuna karar verebilmek i¢in ise ortalama puanlar arasinda
en az % standart sapma fark olmasi esas alinmistir (Usluel, Nuhoglu ve Yildiz, 2010).

BULGULAR
Acimlayic1 Faktor Analizi Sonuclar:

Acimlayici faktdr analizinden dnce 6rneklemin yeterliliginin belirlenmesi ve verilerin faktdr analizi i¢in
uygun olup olmadiginin tespit edilmesi i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik testleri
yapilmistir.

Tablo 1: KMO ve Bartlett kiiresellik test sonuglar1

KMO Orneklem Yeterliligi Testi ,757
Bartlett's Kiiresellik testi Ki Kare 543,625
sd 45
Sig. ,000

Tablo 1°den goriildiigii gibi KMO degeri 6rneklemin yeterli diizeyde oldugunu gosteren bir deger olan.
757 (>.60) bulunmustur. Verilerin faktor analizi i¢in uygunlugunu gosteren Bartlett kiiresellik testi
sonucu da (.00<0.05 ) anlamli olarak bulunmustur.
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Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini ortaya koymak ig¢in Lisrel programi kullanilarak ¢ok
degiskenli normallik testi uygulanmistir. Maddelere iligkin goreli ¢ok degiskenli basiklik (relative
multivariate kurtosis) degeri 1.265 bulunmusgtur. Cok degiskenli normallik i¢in goreli ¢ok degiskenli
basiklik degerinin <2 olmasi normallik testinin anlamli ¢iktigini gostermektedir (Kline, 1998).

Olgegin yap1 gegerliligi icin ilk olarak dlgekteki faktdr sayisim ortaya koymak icin temel bilesenler
analizi teknigi kullanilarak agimlayici faktor analizi yapilmistir. Analiz sonucunda faktorler altindaki yiik
degerleri incelenmis, ortaya ¢ikan faktorler yiiklerine goére 10 maddenin 6z degeri (eigenvalue) 1’den
biiyiik 2 faktor altinda toplandigi dogrulanmustir 3,44; 1,875). 2 faktor birlikte varyansin %53.143{ini
aciklamistir. Sekil 1°de 2 faktore iliskin 6z degerleri gosteren sagilma diyagrami verilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue
1

Component Number

Sekil 1: Sa¢ilma Diyagrami Faktor Yapist Sekli

Acimlayic1 faktor analizi sonucu ortaya c¢ikan faktorlerden ilki bireylerin yenilikleri kullanmadaki
yenilikgilik 6zelliklerini ifade eden maddelerden olustugu icin “yenilik¢i”, ikinci faktor ise bireylerin
yeniliklere karst temkinliligini ortaya koyan maddelerden olustugu icin “temkinlilik” olarak
adlandirilmustir.

Agimlayici faktor analizi sonucuna gore;

“Yenilike¢i” faktorii altinda 5 madde yer almakta olup, maddelerin faktor yiikleri .790 ile .612 arasinda
degismektedir. Bu faktor degiskenligin %27.190’unu agiklamaktadir.

“Temkinli” faktorii altinda da 5 madde yer almakta olup, maddelerin faktor yiikleri .826 ile .583 arasinda
degismektedir. Bu faktor ise degiskenligin %25.953 {inii agiklamaktadir.
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Tablo 2. Yenilik¢ilik Olgegi Temel Bilesenler Analizi Sonuclar

Faktor Yiikleri

Faktor Madde
1 2
Y1 790
™ Y2 730
E Y3 72
Y4 612
Y5 680
Tl .583
= T2 735
E 13 . 826
F
T4 679
T5 692

Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuclari

Acimlayici faktor analizi ile elde edilen faktor sayisi ve faktdr yapisi belirlenen modelin test edilerek
dogrulanmasi igin 2 faktor ve 10 maddeden olusan yapiya Lisrel 8.7 programu kullanilarak birinci diizey
dogrulayici faktor analizi yapilmustir.

Dogrulayict faktor analizlerinde ve yapisal esitlik modellemelerinde modelin veriye uyumunun
degerlendirilmesinde ¢esitli uyum indeksleri kullanilmaktadir. Bunlardan en genel kullanilanlar, X2 (ki-
kare), RMSEA(Root Means Square Error of Approximation, GFI(Goodness of Fit Index), AGFI(Adjusted
Goodness of Fit Index), CFI(Comparative Fit Index), NFI(Normed Fit Index), ve NNFI(Non-Normed Fit
Index) (Stimer, 2000) bu ¢alismada temel alinan uyum indeksleridir.

Birinci diizey dogrulayic1 faktdr analizi sonucunu modelden elde edilen uyum indeksleri ve model
degerlendirmede 6nerilen uyum iyiligi degerleri (Schermelleh-Engel ve Moosbrugger, 2003; Siimer,
2000) Tablo 3°de gosterilmektedir.

Tablo 3: Yenilik¢ilik Olgegi Birinci Diizey Dogrulayict Faktor Analizi Sonucu Uyum Indeksleri

Uyum Olgiitleri Miikemmel Uyum Kabul edilebilir Uyum Model Degeri

$ $d <3 3<y?d <5 1,64
RMSEA 0<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA<0,08 0,059
S-RMR 0<S-RMR<.05 .05<S-RMR<.1 0,068
NFI 0,95<NFI<1 0,90<NFI<0,95 0,93
NNFI 0,97<NNFI<1 0,95<NNFI1<0,97 0,95

CFI 0,97<CFI<1 0,95<CFI<0,97 0,97

GFI 0,95<GFI<1 0,90<GFI<0,95 0,94
AGFI 0,90<AGFI<1 0,85<AGFI1<0,90 0,91

IF1 0,95<IFI<1 0,90<IF1<0,95 0,97

Tablo 3’den goriildiigii yenilikgilik 6lgegine iliskin RMSEA, S-RMR, NFI, NNFI ve GFI degerinin kabul
edilebilir ve diger tiim iyilik uyum indekslerinin modelin milkemmel uyum gosterdigini ortaya
koymaktadir.

Yenilik¢ilik Slgegine iligkin birinci diizey dogrulayict faktér analizi sonucunda elde edilen baglanti
diyagrami (path diagram) standart katsayilar ve t-degerleri sekil 2.” de yer almaktadir.
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Chi-Square=54.36, df=33, p-value=0,01102, RMSEA=0.059

Sekil 2: Baglanti diyagramui (path diagram) standart katsayilar ve t-degerleri
Giivenirlik Calismasi

Olgegin giivenirliginin hesaplanmasinda cronbach alpha(a) giivenirlik katsayis1 ve her bir maddenin
Olcegin timil ile tutarligin1 gosteren madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmigtir. Madde toplam
korelasyonun .30’tan kii¢iik olmast maddenin 6l¢egin geri kalani korelasyonunun olmadigini ve gerektigi
durumda 6lgekten ¢ikarilmasi gerektigini ifade etmektedir (Field, 2005).

Giivenirlik analizi sonuglarina gore olgekteki 10 maddenin cronbach alfa ile hesaplanan giivenirlik
katsayis1 .785 olarak hesaplanmistir. Ayrica yenilikgilik alt faktoriine ait cronbach alpha degeri .773
bulunurken , temkinlilik alt faktdriine ait cronbach alpha degeri .762 olarak bulunmustur. Olgekteki 10
maddeye iligkin madde toplam korelasyonlar1 Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4 Yenilik¢ilik Olcegi Madde Toplam Korelasyonlar:

Faktor Madde Madde top.
korelasyonu
Y1: Yenilikleri ¢evremdekilere gore nce ben kullanirim ,463
Ve Y2: Bir yeniligi 6nce kendim kullanir, arkadaglarima da tavsiyelerde bulunurum ,526
T Y3: Heniiz kimsenin kullanmadig1 bir yeniligi tereddiit etmeden ilk ben kullanabilirim ,440
Y4: Bir yeniligi kullanmay1 denerken cesaretliyimdir ,460
Y5: Herhangi bir yeniligi kullanimini diger kisilerden degil, kendi kendime 6grenirim ,401
T1: Arkadas ¢evreme ayak uydurmak i¢in yenilikleri kullanirim. ,500
Lo T2: Yeniligi kendim almadan 6nce bagkalarinin kullanmasini bekler, sonuglarini gézlemlerim. ,462
Temkinlilik T3: Yenilikleri kullanmak i¢in 6nce ¢evremdekilerin kullanmasini beklerim. ,488
T4: Aliskanliklarimdan kolay kolay vazgegmedigim igin yenilikleri kullanmada ge¢ kalirim. 375
T5: Bir yeniligi kullanmaya karar vermem uzun siirer. ,430

Tablo 4’ten goriildiigii gibi 6lcege ilisgkin maddelerin madde toplam korelasyonlar1 .30 un iistiinde olup ve
.375 ile .526 arasinda degigmektedir.
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SONUC

Bu calisma ile yenilikgilik ve temkinlilik olmak {izere iki alt siniflamadan hareket edilerek 6gretmen
adaylarinin yenilik¢i mi temkinli mi olduklarin belirlemek iizere bir 6lgme araci gelistirilmistir.
Gelistirilen dl¢egin agimlayici ve dogrulayict faktdr analizi sonucunda iki boyutlu ve 10 maddeden olusan
yap1 kuramsal ve istatiksel olarak dogrulanmistir. Bu iki faktor birlikte toplam varyansin %53.143 {inii
aciklamustir. Olgegin tamaminin giivenirlik katsayisini gdsteren cronbach alpha katsayis1 .785 olarak
hesaplanmustir.

TESEKKUR
Caligsmanin veri toplama stirecindeki katkilar1 i¢in Bahadir Yildiz ve Pinar Nuhoglu’na tesekkiir ederiz.
KAYNAKCA

Agarwal, R., Ahuja, M., Carter, P.E., & Gans, M. (1998). Early and Late Adopters of IT Innovations:
Extensions to Innovation Diffusion Theory.

Agarwal, R. & Prasad, J. (1998). A conceptual and operational definition of personal innovativeness in
the domain of information technology, Information Systems Research 9 (2). 204-215.

Field, A., (2005). Discovering Statistics Using SPSS. 2nd ed. London: Sage. 18.05.2010 tarihinde
http://books.google.com.tr/books?id=5253SAL5nDgC&printsec=frontcover&dq=%22Discoveri
ng+Statistics+Using+SPSS%22 &source.

Kankaanrinta, I.-K. 2000b. Finnish kindergarten student teachers’ attitudes towards modern information
and communication technologies. In S. Tella (ed.) Media, mediation, time and communication:
emphases in network based media education. University of Helsinki. Department of Teacher
Education. Media Education Publications 9, 147-170.

Karahanna, E. Ahuja, M. Srite, M. and Galvin, J. (2002). Individual differences and relative advantage:
the case of GSS, Decision Support Systems. 32. 327-341.

Kiliger, K. ve Odabasi, H. f. (2010). Bireysel Yenilikgilik Olgegi (BYO): Tiirkceye Uyarlama, Gegerlik
Ve Giivenirlik Calismasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 38. 150-164.

Kline, R. B. (1998). Principles and Practice of Structural Equation Modeling, New York: Guilford Press.

Ocak, G., Usluel, Y.K., Uzunbeycan, G. Ve Kaya, G. (2008). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin Xay111m1
stirecinde benimseyen siniflamalart ve ozellikleri. II. Uluslararas1 Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Sempozyumunda sunulmustur , 16-18 Nisan 2008, Kusadasi, Tiirkiye.

Rogers, E. (2003). Diffusion of Innovation. New York: Free Press.

Schermelleh-Engel, K. and Moosbrugger, H. (2003). Methods of Psychological Research Online. 8(2).
23-74. University of Koblenz-Landau.

Stimer, N. (2000). Yapisal esitlik modelleri: Temel kavramlar ve drnek uygulamalar, Tiirk Psikoloji
Yazilari. 3(6). 49-74. Aralik.

Tella, S. ve Tirri, K. (1999). Educational Innovations in Finnish and European Contexts. An Analysis of
the Aims and Outcomes of “The European Observatory” of the European Commission (1994-
1998). Research Report 200. University of Helsinki.

Usluel, Y.K., Nuhoglu, P. ve Yildiz, B. (2010). Do the perceived attributes of social networks differ in
terms of being innovator or skepical of prospective teachers? Presented at IADIS International
Conference WWW/Internet 2010, Timisoara, 14 - 17 October 2010, Romania.

Usluel, Y.K. & Mazman, S. G. (2010). Ogretmen Adaylarimin Web Kullamm Amaglari
Yenilik¢i/Temkinli Olma Durumlarina Goére Farklilik Gosteriyor mu? Uluslararasi Ogretmen
Yetistirme Politikalari ve Sorunlari Sempozyumu II, 16—18 Mayis, ANKARA.

Zayim, N., Yidirim, S. & Saka, O. (2006). Technology Adoption of Medical Faculty in Teaching:
Differentiating Factors in Adopter Categories. Educational Technology & Society, 9 (2), 213-
222.

Copyright © IETC 1366



IETC - May 25-27, 2011 Istanbul, TURKEY

BIiLGI TOPLUMU KAVRAMI: TURKIYE PERSPEKTIFINDEN

BiR BAKIS
Ozcan Ozgiir Dursun Tayfun Tanyeri Cem Cuhadar
Anadolu Univ_e_:rsitesi Pamukkale Uniyersitesi Trakya Univq_rsitesi
Egitim Fakdiltesi, BOTE Boliimii  Egitim Fakiiltesi, BOTE Bolimii  Egitim Fakiiltesi, BOTE Boliimii
oodursun@anadolu.edu.tr ttanyeri@gmail.com cemcuhadar@trakya.edu.tr
OZET

Bilgi toplumu, bilginin temel giic ve sermaye kaynagi oldugu toplum yapisi igin
kullanilan bir kavramdwr. Dolayisiyla bilgi toplumunda basat konumda bilgi yer
almaktadr. Bu toplumsal yapida bilgi, teknoloji ile birlikte tasarlanan, iiretilen,
¢ogaltilan ve yayilan bir meta haline doniigmiistiir. Son yillarda, bilgi ve iletisim
teknolojilerinde yasanan gelismeler sonucunda, var olan bilgide nitelik ve nicelik
olarak da biiyiik bir artis yasanmaktadir. Ozellikle bilgisayarlarin ve bilgisayarl
teknolojilerin giindelik yasamda yerini almast ve yayginlasmast bu siirecin en onemli
tetikleyicisi olmugstur. Artik tiim diinyada teknolojinin egemen oldugu bir toplumsal yapi
ve bu toplumsal yaprya gore bi¢imlendirilen kiiltiirel egilimler soz konusudur. Kiiltiirel
yapisint  teknolojiyi  iiretme ve etkin kullanma noktasinda olusturan toplumlar,
teknolojinin somut ¢iktist olan tiriinleri kullanmanin yani sira, teknolojiyi etkin bi¢imde
kullanmaya doniik politikalart da olusturarak fark yaratmaktadirlar. Bu siiregte bilgi
toplumu kavramini é6ziimseyen toplumlar hem iiriin hem siire¢ temelinde dne ¢ikarken,
gelismekte olan toplumlar ise sadece tiriine odakli politikalar nedeniyle, teknik bilgiden
yoksun, teknoloji miisterisi konumuna doniismektedir. Ozellikle bu siirecte egitim
politikalarmin biiyiik rolii bulunmaktadwr. Bilgi toplumu kavramiyla vurgulanan temel
degerler iiriin degil bilgidir. Dolayisiyla bilgi toplumu olma yolunda tamamen son
teknoloji tiriinlerini satin alip 6gretim siirecine katmak yerine, bu teknolojileri fayda ve
smirlilik yoniinden degerlendirebilecek, etkin bir ogretim icin teknoloji gereksinimini
analiz edebilecek, teknolojiye dayali nitelikli 6gretim tasarimlarini gerceklestirebilecek
teknologlarin ve danismanlarin egitimine ve istihdamina énem verilmelidir. Bu sayede
her yeni teknolojinin potansiyel miisterisi olan tiiketim toplumu yerine; kendi
gereksiniminin farkinda olan, bilgiyi yapilandirabilen ve ozellestirebilen bir toplum
olmak olanaklidir.

Anahtar kelimeler: Bilgi toplumu, Teknoloji, Bilgi ve iletisim teknolojileri,

GIRIS

Bilgi toplumu, Wikipedia’da bilginin 6nemli bir ekonomik, politik ve kiiltiirel etkinlik olarak yaratildigi,
dagitildig, yayildigi, kullanildigi, entegre edildigi ve islendigi yer olarak tanimlanmaktadir. Kavram, II.
Diinya Savasinin ardindan tim diinyada yasanan toplumsal ve teknoloji temelli degisim ile birlikte insan
giicii odakli sanayi toplumundan bilgi odakli bir doniisiimii temsil etmektedir. Ozellikle Internet kavrami
temelinde bilgi ve iletisim teknolojilerindeki devrim niteligindeki gelismeler kiiresel Olgekte bilgi
kaynaklarina ulagabilmeyi olanakli hale getirmistir. Akay (2004), bilgi toplumunu temel olarak, 6zellikle

sanayilesmis tlkeler i¢in ¢alisma hayatinda gdzlenen degisimler ve teknolojik yeniliklerin artigt ile
birlikte yasanan degisimler olmak iizere iki boyutta ele almakta ve kavrami sekilde tanimlamaktadir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki (BIT) gelismeler ve bu teknolojilerin toplumsal temelde hizla
yayginlagsmasi bilgi toplumunu karakterize eden en 6nemli kavramlar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Simsek
(1996), bilimsel bilginin, yaklasik olarak, her on bes yilda bir ikiye katlandigini ve bu bilgi patlamasinin
temelde yeni teknolojiler yoluyla gergeklestigini ifade etmektedir. Tonta’ya (1999) gore, bilgi
teknolojileri bilgi toplumunun en 6nemli belirleyici gdstergeleri arasinda yer almaktadir. Bilgi toplumu
kavranu ile BIT ler arasindaki iliski ii¢c basamakl bir yapi ile ifade edilmektedir (ITU, 2009). Bu yapiya
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gore Bilgi toplumu baglaminda BiT’lerin etkileri bu teknolojilerin ne kadar yogun kullanildig: ile
iliskilidir. Bu durumun temelinde ise BIT kullanimi konusunda altyapt ve erisim ile birlikte BIT
kullanimina yonelik yeterlikler yer almaktadir.

EIT hassbalnishle " BIT kullansns N /" BIT etkilesi \‘]
(v i) L\ (yoguabil) )i\ Gomdm) )

=

T —

BI'T CT-'E!IJ:'_SHII _'/. BIT kapsitesi i
Indeksi . (beceriley

Sekil 1: Bilgi toplumunu degerlendirmede ii¢ basamak (ITU, 2009)

Bilgi toplumu kavramu ile iliskili diger énemli bir kavram kiiresellesmedir. letisim teknolojilerindeki
geligsmeler bir yoniiyle kiiresellesmeyi de beraberinde getirmekte, bu durum toplumsal yapinin yani sira
ekonomik yapiy1 da doniistiirmektedir. Yiicel (2006), bilgi toplumlarinda veya bilgi yogun toplumlarda
bilgiye dayal1 liretim ve hizmetlerin arttigini, iletisim hizmetlerinin degisik elektronik araglar kullanilmasi
ile tim topluma yayginlastirilmasi ile ekonomik yapida degisiklikler olustugunu ifade etmektedir.

Tiirkiye’nin bilgi toplumu olma yolunda son 10 yilda 6nemli adimlar atti§1 goriilmektedir. Iletigim
teknolojileri ile de baglantili olarak Ozellikle Internet erisiminin bireysel ve kurumsal &lgekte
yayginlasmasi ve Internet iizerindeki bilgi kaynaklarina erisim olanaklarinin artmasi bu gelisimin énemli
gostergeleri arasindadir. Devlet Planlama Tegkilati tarafindan yayimlanan 2006-2010 Bilgi Toplumu
Stratejisi Raporunda, Tiirkiye’nin bilgi toplumuna doniisiim vizyonu “Bilim ve teknoloji liretiminde odak
noktas1 haline gelmis, bilgi ve teknolojiyi etkin bir ara¢ olarak kullanan, bilgiye dayali karar alma
siirecleriyle daha fazla deger iireten, kiiresel rekabette basarili ve refah diizeyi yiiksek bir iilke olmak”
seklinde belirlenmistir DPT (2006). ifade edilen bu vizyon baglaminda bilgi toplumu olma siirecinin
belirli evrelerden gecerek ortaya konulabilecegi goriilmektedir. Akay (2004), bilgi toplumuna iligkin
degisimlerin gergeklesmesini iilkelerin belirlenen alanlara yonelik politika degisimlerine bagl gormekte
ve bu alanlar1 $6yle siralanmaktadir:

1. Devletin ekonomik gelisme politikalarinda belirleyici bir rol oynamasi
Ulkelerin ileri teknoloji iiretir hale gelebilmeleri
Idari ve mali yonetimlerini bu gelismelere uyum saglayabilecek esneklige kavusturmalari
Egitim ve 6gretime daha ¢ok kaynak ayirmalari
Ar-ge harcamalarina milli gelirden daha ¢ok pay ayrilmasi

-~ Sl

Bilgi toplumuna yonelik doniisiim siirecinde en 6nemli gostergelerden birisi giinliik ve is yagaminda
BiT’lerden yararlamlmasi olarak ifade edilmektedir (DPT, 2009). Tiirkiye Istatistik Kurumu tarafindan
gerceklestirilmis olan 2010 yili hane halkt bilisim teknolojileri kullanim arastirmasi sonuglarina gore
2007 yili ve sonrasinda Internet erisimi hane bazinda artis gostermektedir. Arastirma bulgular1 ayrica
2007-2010 yillar1 arasinda Tiirkiye’de 16-74 yas arasi bireylerin bilgisayar ve Internet kullanim
oranlarmin da siirekli olarak arttigini géstermektedir (Grafik 1).
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Grafik 1: 2007-2010 hane halki bilisim teknolojileri kullanmim arastirmasi sonuglar1 (Tiirkiye Istatistik
Kurumu, http://www.tuik.gov.tr)

Tiirkiye Bilgi Toplumu Stratejisi Raporu’nda stratejik oOncelik alanlart yedi baslik altinda
tanimlanmaktadir (DPT, 2006):
1. Sosyal Doniisiim - i¢cin bilgi ve iletisim teknolojileri firsati
2. BIT’in s Diinyasina Niifuzu - Isletmelere bilgi ve iletisim teknolojileriyoluyla rekabet avantaji
3. Vatandas Odakli Hizmet Donlisiimii - Yiiksek standartlarda kamu hizmeti sunumu
4. Kamu Yonetiminde Modernizasyon - Bilgi ve iletigsim teknolojileriyle desteklenen kamu yéonetimi
reformu
5. Kiiresel Rekabetci Bilgi Teknolojileri Sektorii - Uluslararast oyuncu bilgi teknolojileri sektirii
Uluslararast oyuncu bilgi teknolojileri sektorii
6. lletisim Altyap: ve Hizmetleri - Toplumun her kesimine yiiksek kalitede ve ucuz genis bant
erigim olanagi
7. Ar-Ge ve Yenilik¢iligin Gelistirilmesi - Kiiresel pazarin taleplerine uygun yeni tiriin ve
hizmetler

Tiirkiye’nin Egitimde Teknoloji Politikalar1

Bilgi toplumu olma yolunda Tiirkiye’de bir ¢ok proje tasarlanmis ve hayata gecirilmistir. Bilgi
toplumunun bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelisimden gectigi diisiincesiyle oncelikli olarak bu
alandaki gelisime oncelik verilmigtir. Bilgi igleme sistemlerinin tasarimi, uygulanmasi, degerlendirilmesi
kullanimi ve bakimi ile ilgilenen bir bilim olarak tanimlanan bilisimin, Tirkiye egitim sistemindeki
gelisimi, 1998 yilinda uygulamaya konulan Temel Egitim Programi (TEP) projesi ile ivme kazanmustir.
Diinya Bankasi tarafindan desteklenen bu proje kapsaminda programin "Temel Egitimin Kalitesinin
Arttirilmas1" alt bileseni iginde yer alan Bilgisayar ve Iletisim Teknolojileri konusuna yonelik olarak,
Bilisim Teknolojileri (BT) simiflarinin kurulmasima iliskin teknik sartnamenin hazirlamasi, yonetici,
denet¢i ve 6gretmenlerin her tiirli bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili egitimleri ve egitim program
iceriklerinin hazirlanmasi gorevlerini, Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (EgiTek) iistlenmistir.

TEP, iki fazdan olusmustur ve agirlikli olarak biligim {irlinlerinin altyapilarinin kurulmasi, bilgisayarlar
ve cevre birimlerinin satin almmasimi kapsamigtir. TEP 1. Fazi kapsaminda yurt capindaki 2451
ilkdgretim okuluna kurulan 2837 BT smifinda kullanilmak iizere toplam 2837 sunucu, 42.205 6grenci
bilgisayar1, 2460 dgretmen bilgisayari, 2370 idari bilgisayar, 4373 yazic1 ve 2377 tarayici ile birlikte ofis
paketleri, ¢cevre birimleri ve ag donanimlart satin alinmigtir. Bu okullarda kullanilmak iizere egitim
yazilimlar1 satin alinarak okullara dagitilmistir. Ayrica kirsal kesimdeki 22.854 ilkdgretim okuluna
45.065 adet bilgisayar ve gevre birimi dagitilmistir (MEB, 2000).

TEP II. Faz1 donemin gelisen bilisim anlayisina paralel olarak daha ¢ok internet temalidir. Eyliil 2002
tarihi itibariyle ylrlirliige girmistir ve 2004 yilinda baslamigtir. Bu tarihler Tiirkiye’de yiiksek hizli
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internetin evlerde de kullanilabilir oldugu zamana denk gelmektedir. Ozellikle ADSL hizmetlerinin iilke
capinda yayginlasmasit TEP II. Fazinin igeriginin olugsmasinda etkili olmustur. Bu fazda; EgiTek’in
sorumlulugunda, okullara BT siniflarinin kurulmasi, yeni egitim yazilimlarinin satin alinmasi, MEB i¢in
karar destek sisteminin arastirilmast ve MEB'e bir egitim portalinin hazirlanmasi c¢aligmalart yer
almaktadir (MEB, 2001). Egitim portaliprojesi ile gelisen internet olanaklarii kullanarak egitim
Ogretimin kalitesini artirmak, ortam, icerik, ydontem ve erisim firsat1 yaratmak amacglanmistir. Bu sayede
Ogrenciler, zaman ve ortam sinirlamasi olmaksizin zengin Tiirkce icerige erisim saglayabilecekler, sinav
pratigi kazanabilecekler, gecmis yillara iligkin simnav sorularina ulasabilecekler, diger okullarla birlikte
ortak Internet projeleri gergeklestirebilecekler ve egitim-6gretim ¢alismalarinda kendilerini merkeze alan,
O6grenmeyi Ogrenmeye yonelik calismalara katilabileceklerdir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Bu
calismalar kapsaminda egitim 6gretimin kalitesini artirmak, egitimde firsat esitligi saglamak amaciyla
“Skoool”, “Global Gateway”, ve “Think.com” gibi portallarla uluslararasi ortakliklar kurulmustur
(Aktiirk, 2006).

Skool.tr Portali “Intel MediterraneanTradingCompany” firmasi ile MEB arasinda, 14.11.2005 tarihinde
imzalanan protokolle, Skoool.tr Portali egitime destek gercevesinde hayata gecirilmistir. Skoool.tr, Intel®
tarafindan gelistirilen, fen ve matematik 6grenmek isteyenlere yenilik¢i, etkilesimli ve heyecan verici
O0grenme yontemlerini en ileri teknolojileri ve cihazlari kullanarak sunan yeni bir yontemdir. Skoool.tr
ogrenciler ve Ogretmenler i¢in ilkogretim seviyesindeki bilim ve matematik konularinin rahatlikla
anlasilmasini saglayacak olan gerekli tiim yardimlarla birlikte bu derslerinin 6gretim programlarina iliskin
ayrmtili galisma notlar1 igermektedir (Skool.tr, 2011).

Global Gateway, egitim alanindaki biitiin paydaslarin kullanimina agik, 6gretmenler ile isbirligi yapilarak
gelistirilmis, iicretsiz, uluslararasi bir Internet sitesidir. British Council tarafindan Ingiliz Egitim
Bakanligi icin gelistirilen Global Gateway, Tiirkce igerigi ile Subat 2004’te kullanima agilmistir. Global
Gateway’in kullanimi ticretsizdir ve egitimdeki biitiin paydaslar i¢in tasarlanmistir (Global Gateway,
2011).

Oracle firmasi tarafindan gelistirilen Think.com adli portal, 0gretmenleri ve Ogrencileri teknoloji
yardimiyla yaraticiliga 6zendirerek performanslarii yiikseltmeyi amaclayan, bir portaldir. Baska bir
deyisle Think.com, dgrencilerin 21. yilizyilda yasam ve calisma icin gerekli becerileri gelistirmelerine
yardimct olmak igin proje 6grenimini ve teknoloji kullanimimi kolaylastiran gevrimigi bir topluluktur
(Think.com, 2008). Bu portal ile diinyanin her yerindeki ilk ve ortaggretim 6grencilerinin, 6gretmenlerin
kolayca iletisim kurabilecegi, projeler konusunda igbirligi yapabilecegi, diisiincelerini paylasabilecegi,
sinif i¢i 6grenim deneyimlerini gergek tartigmalar yoluyla canli tutabilecekleri korumali bir ¢evrimigi
ortam yaratilmistir. Yapilan ¢aligmalar ile bu portalin Tiirk Egitim Sistemi ile uyumunun saglanmasi ve
iceriginin Tirkgelestirilmesi tamamlanmistir. Bu kapsamda 6gretmen egitimleri tamamlanarak 6 ilden 20
ilkdgretim okulunda pilot uygulamalar baglatilmistir (Aktiirk, 2006).

TEP projesi kapsaminda yapilan bu ¢aligmalardan BT siniflarinin kurulmasi ve egitim yazilimlarinin satin
almmmas1 2007 yili sonunda tamamlanmistir. Ayrica MEB ile Tiirk Telekomiinikasyon A.S. ile 5 Aralik
2003 tarihinde imzalanan protokol ile 2007 yil1 sonunda yaklasik 29.000 adet MEB’e bagli okul ya da
kuruma ADSL Internet erisimi saglanmistir. Buna bagl olarak; lise ve dengi okullarin % 95' inin (lise ve
dengi okullarin O6grencilerinin  %99'u), ilkdgretim okullarin % 59unun (ilk6gretim okullarimin
6grencilerinin %93') olmak iizere yaklasik 12 milyon 6grencinin ve 400.000 bilgisayarin Internet erigimi
saglanmis bulunmaktadir (MEB Internete Erisim Projesi, 2008). Ogretmenlerin uygun kosullarda
bilgisayar almasini saglamak amaciyla Vakiflar Bankasi ve MEB arasinda bir protokol imzalanmis ve
isteyen her Ogretmenin uygun fiyatlarla diziisti bilgisayar sahibi olmasi saglanmistir. Yapilan
kampanyadan yaklasik 85.000 6gretmen yararlanmustir (Aktiirk, 2006).

Ayrica MEB ile Intel tarafindan birlikte yiiriitiilen “Gelecek I¢in Egitim Projesi” ile bilisim teknolojilerini
Ogretmen adaylarinin hizmetine sunmak, 6gretmenlerin bu teknolojileri siniflarma entegre etmelerine
yardimct olmak ve siniflarda islenen derslerde, 6grencilerin bilisim teknolojilerinden bir arag olarak
yararlanmalarini saglamak amaglanmistir. Tiirkiye'de 2003 yilinda uygulanmaya baglayan Intel® Gelecek
igin Egitim programi, 2007 yilinda program igeriklerini degistirmeksizin Intel® Ogretmen Programi
yeniden adlandirilmistir. Intel® Ogretmen Programi, dgretmenlerin dgrenim hedeflerini ve &gretim
programinin gereklerini sunmak amaciyla bilgi teknolojilerini kullanma konusunda yeterlik ve giiven
kazanmalarinda yardimei olmaktadir. MEB ve Intel®’in ortak amaci 2011 yilina kadar uzman formator
Ogretmenler tarafindan, bilgi teknolojisi siiflari olan okullarda 500.000’den fazla &gretmeni, bilgi
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teknolojilerinin siniflarda etkin kullanimi konusunda egitmektir (Intel® Egitim Programlari, 2011).Bu
program hala uygulanmaktadir.

Teknoloji Politikalarinin Uygulanma Sorunlari

Tiirk egitim sistemi, 1998 yili itibariyle, egitim 6gretim ortamlarina teknolojiyi entegre etmeye yonelik
calismalarin odaginda yer alan Temel Egitim Programu ile teknolojik agidan gii¢lendirilmeye ¢alisilmistir.
Bukapsamda Egitim Fakiiltelerinde Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) béliimleri
kurulmustur. BOTE béliimlerinin kurulma amac, bilgisayar ve diger bilgi teknolojileri konusunda lisans
egitimi vererek ilk ve orta dgretime bilgisayar ve dgretim teknolojileri 6gretmeni yetistirmektir. Boliim
mezunlarinin, T.C. Milli Egitim Bakanligi'na bagli devlet okullar1 ve dzel statiilii okullarda 6gretmen,
ogretim teknologu ve iniversitelerin ilgili boliimlerinde akademisyen olarak c¢alisabilecekleri
ongoriisiinde bulunulmustur. Boliimler 1998-1999 6gretim yilinda ilk 6grencilerini almig ve aradan gegen
13 yilda, Tiirkiye ve KKTC’de vakif ve devlet iiniversiteleri BOTE béliimlerini agarak bdliim amacinda
belirtilen nitelikli bilisim teknolojileri 6gretmenlerini ve lisansiistii programlarla akademisyenleri
yetistirmiglerdir.

Temel amaci ilk ve ortadgretime nitelikli 6gretim teknologu yetistirmek olan bdliimlerin aradan gegen 13
yilda, teknoloji politikalar1 ile bir bakima etkisizlestirildigi ve islevsizlestirildigi gozlenmektedir.
Ozellikle ilkdgretim okullarinda okutulan bilisim teknolojileri derslerinin zorunlu olmaktan ¢ikarilip
secmeli ders yapilmast ve dersin degerlendirme disinda tutulmasi, derse verilen 6nemi biiyiik Olciide
azaltnustir. Ulke genelinde biiyiik gereksinim olmasina karsin bilisim teknolojileri dgretmenlerinin
istihdam edilmeyip bu derslerin farkli branglardaki 6gretmenler tarafindan yiiriitiilmeye ¢alisilmasi, gcogu
zaman bu dersleri yoneticilerin inisiyatifine birakan egitim politikalart egitimde teknoloji
entegrasyonunun iiriin temelinde kaldiginin agik gostergelerindendir.

Bilgi toplumu kavramini egemen bakis agisiyla degerlendirmenin sonucu olarak egitimde teknoloji
entegrasyonu kapsaminda c¢ok sayida bilgi teknolojisi iiriinii iglevsel olup olmamalarina bakilmaksizin
satin alinip okullar bu teknolojilerle donatilirken; bu teknoloji iriinlerini &gretim siirecinde etkin
kullanma konusunda rehber olabilecek bilisim teknolojileri 0gretmenlerini pasif bir konuma itmek,
teknoloji politikalarinin etkinliginin de sorgulanmasini gerektirmektedir.

Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (Fatih) olarak lanse edilen proje ile bilgi toplumu
olma yolunda biiyiikk bir ivme hedeflenmektedir. Proje ile2013 yili sonuna kadar dersliklere Bilgi
Teknolojileri (BT) araglart saglanarak, BT destekli O6gretimin gergeklestirilmesi amaglandigi
vurgulanmaktadir. Bir yandan milli egitim politikalarinda kendine yer bulan biiyiik biitceli projeler diger
yandan ise bu projelerin uygulama boyutunda sadece iiriine odaklanilmasi biiyiikk sorunlara neden
olmaktadir. Uriin, teknolojinin ve teknoloji bilgisinin meta, yani pazar degeri olan, paraya
doniismiisseklidir. Bir {irin, kullanimina iligkin ayrintili uzmanliktan yoksun oluncatim islevini
yitirebilmektedir. ilkdgretim okullarinda bilisim simflar1 kurup nitelikli donanimlarla bu simiflar tesis
etmenin tek basina ilkdgretim okullarii kisa siirede teknoloji ¢opliigiine doniistiirecegi gdz Oniinde
bulundurulmalidir. Bir dénem yaygin olarak ilkégretim okullarina alinan akilli tahtalarin artik sadece
tahta gorevini Ustlendikleri disiiniildiigiinde; teknoloji konusunda rehberlik edecek Ogretim
teknologlarina ne kadar biiylik bir gorevin distiigi ortadadir. Buna kargin bir taraftan ilkdgretim
okullarindaki bilisim teknolojileri derslerini geri plana itip diger taraftan bu okullarin ileri teknolojilerle
donatilmas1 “Know How” olarak isimlendirilen teknik bilginin ise kosulmasindan ¢ok teknik bilgi
sonucunda ortaya ¢ikan iiriinlerin 6n plana ¢ikarilmasini gostermektedir.

Sonug¢

Tirkiye’nin teknoloji politikalarina iliskin son 13 yilina odaklanan bu ¢aligmada egitim Ogretimin
iyilestirilmesini temel alan politikalar ve bu politikalarin pratikte uygulanmalarina iliskin genel bir
degerlendirme sunulmustur. Temel olarak bilgi toplumu olmanin ve bu toplumun gereklerini yerine
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getirmenin, yasamsal bir doniisiimiin sonucunda gerceklesebilecegi sdylenebilir. Bu siirecte toplumsal,
kiiltiirel ekonomik boyutlarin ise katilarak egitim ve teknoloji politikalariin planlanmasi gerekmektedir.
Aksi durumda teknolojiyi tiretmekten ¢ok tiiketmeye odaklanan, teknik bilgiden yoksun ve {iriine odakli
bir bakis acisinin egemen olacagi sdylenebilir. Bu siirecte Bilgi ve Iletisim Teknolojileri alaninda uzman
Ogretim teknologlarinin paydas olarak goriiliip, var olan yeterliklerini {ist diizeyde kullanabilecekleri
durumlarin yaratilmasi oldukga 6nemlidir. Ozellikle giincel egitim teknolojilerine odaklanan projelerin
islerliginde okullarda bu teknolojileri planlayacak ve dgretim etkinliklerinde kullanacak uzman konumda
olan bilgi teknolojileri 6gretmenlerine biiyiik gorevler diigsmektedir.
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OZET

Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin (BiT) egitime entegrasyonu siirecinde &gretmenler dnemli bir role
sahiptir. Bu nedenle 6gretmenlerin, hizmet éncesi donemde BIiT’i 6gretme-6grenme siireclerinde etkili
olarak kullanabilme becerilerini kazanmalar1 6nemlidir. Dolayistyla, 6gretmen yetistiren kurumlarda bilgi
teknolojisi konusunda 6gretmen adaylarina ne tiir bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirildigimin bilinmesi,
eksikliklerin belirlenmesi ancak bu konuda yapilacak arastirmalar ile miimkiin olabilir. Gelismis
iilkelerde BIT’in &gretmen yetistiren kurumlara entegrasyonu igin uzun dénemli planlar yapildig1 ve
okullarin biiyiik oranda BIT altyapilarma kavusturuldugu goriilmektedir. Ozellikle Amerika Birlesik
Devletlerinde uygulanan devlet destekli projeler bulunmaktadir. Bu ve benzeri ¢aligmalarin incelenmesi
ile elde edilecek verilerin iilkemizde ki dgretmen egitimine BIT’in entegrasyonu galigmalarma 1s1k
tutacag diisiiniilmektedir. Bu noktadan hareketle bu galismanin amaci BIT in 6gretmen egitimine entegre
edilmesine yonelik olarak gelismis lilkelerde yapilan galismalar1 incelemektir. Calismada, alan taramasi
yontemi kullamlmistir. BiT’in &gretmen egitimine entegre edilmesi ile ilgili yapilan calismalarin
incelenmesi sonucunda; gelismis {ilkelerin temel egitim ve dgretmen yetistiren kurumlarda 6nemli dl¢iide
teknik altyapiya sahip oldugu ancak dgretim elemanlarmin BIT’i 6gretme-6grenme siireclerinde etkili
olarak kullanmadiklari goriilmektedir. Bunun yaninda, BIT’in entegrasyonu ile ilgili; iiniversite dgretim
elemanlari, 6gretmen adaylar1 ve uygulama okulu 6gretmenleri arasinda yapilan koordineli ¢alismalarin
basarili projelerin ortaya ¢ikmasina neden oldugu gortilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi iletisim teknolojileri, Ogretmen Egitimi

ABSTRACT

Teachers have an important role in the process of integration of Information and Communication
Technologies (ICT) into education. For this reason, it is important for teachers to acquire skills to use ICT
during their pre-service education period in order to use these technologies effectively. So, it is important
to understand, what kind of knowledge, skills and attitudes about ICT have been acquired by teacher
candidates in teacher training institutions. Determination of deficiencies in this regard may be possible
with the research. In developed countries, the long-term plans have been prepared for the integration of
ICT infrastructures into teacher training institutions and school. Especially in the United States state-
funded projects has implemented. It is believed that examining the data to be obtained from these studies
will be beneficial for ICT integration process into teacher education programs in Turkey. From this point,
this study aims to examine the studies about ICT integration into teacher education programs in
developed countries. In the study, the screening method was used. Examination of the studies related to
the integration of ICT into basic education and teacher training institutions of the developed countries
have showed that the technical infrastructure is significant, but the teaching staffs do not use ICT in their
teaching-learning process effectively. In addition, the studies indicated that integration project requires
cooperation among the university faculty, teacher candidates and the school teachers caused by the
emergence of successful projects.

Key words: Information and communication technologies, ICT, Teacher education.

GIRIS
Yeni teknolojiler toplumlari her yonden degistirmeye devam etmektedir. Bu degisimin en hizl
oldugu alanlardan biride BIT; elektronik cihazlar (bilgisayar, el bilgisayari, cep telefonu, hesap makinesi),
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programlar (yazi, resim, sunu, iletisim), internet (iletisim, bilgiye ulasma) sektoriidiir. Bu teknolojiler, her
alanda oldugu gibi egitim alaninda da &nemli bir kullanim alanina sahiptir. Bu teknolojilerin egitim
kurumlarma transferi siirecinde Ogretmenler anahtar rol oynamaktadir. Ogretmenlerin teknolojiyi
Ogretime katmada en agik olduklar1 asama, hizmet Oncesi asamadir (Odabasi, 2007). Bu c¢alismanin
amaci, bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) dgretmen egitimine entegre edilmesine ydnelik olarak
gelismis iilkelerde yapilan calismalari incelemektir. Gelismis iilkelerde yapilan ¢aligmalar ve gelinen
diizey diger iilkelere ornek teskil etmesi bakimindan 6nemlidir. Bu gelismelerin diger tilkeleri de
etkileyecegi diisiiniilmektedir. BIT’in Ogretmen egitimi veren programlardaki kullanimina yonelik
seviyenin belirlenmesi gelecek calismalara destek olacak, BIT’in egitime entegre edilmesi siirecinde
yoneticilere referans olacaktir. Bu arastirmanin en énemli yonii 6gretmen egitiminde BIT kullaniminin
gelismesine katkida bulunarak egitimin genel anlamda kalitesinin artmasina yardimci olmaktir.

YONTEM

Bu calismada, BIT’in egitime entegrasyonu ile ilgili alan taramasi (Literatir Review)
yapilmistir. Alan taramasi her hangi bir alanda yapilmis olan arastirmalarin incelenerek, belirlenen konu
ile ilgili, bulgulari, tarihsel olarak ortaya g¢ikan degisimi ve Onemli noktalari tespit etmek olarak
aciklanabilir. Hart (1998) alan taramasini, belirlenen bir amag icin bilgi, diisiince veya kanit tagiyan
kaynaklarm (kitap, makale, tez, v.b) se¢ilmesi, secilen bu kaynaklarin incelenmesi ve bulgularin anlamli
bir biitiinliik icinde sunulmasi olarak aciklamaktadir. Bu calisma kapsaminda, BiT’in egitime
entegrasyonu ile ilgi alan yazili kaynaklar taranarak, i¢lerinden BiT’in 6gretmen egitimine entegrasyonu
konularinda bulunan belgeler incelenmistir.

BULGULAR
Bu boliim bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6gretmen egitime entegre edilmesi konusu iizerine
yapilan ¢alismalarin literatiir taramasini igermektedir.

Bilgi ve iletisim Teknolojileri ve Ogretmen Egitimi

Ogretmen yetistiren programlar, bilgi ve iletisim teknolojilerini programlaria entegre etmeye
calismaktadirlar. Yapilan uygulamalar genellikle programlarda bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili bir
ders oldugunu gostermektedir. Bu uygulama 6gretmen adaylarmin bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili
temel bilgi ve beceri elde etmelerine yoneliktir. Oysa, bu teknolojiler etkili 6grenme i¢in kullanilmalidir.
Bunu gergeklestirebilmek igin 6gretmen adaylarimin, 6gretim elemanlarimin ve uygulama okulu
Ogretmenlerinin  birlikte c¢alisarak bilgi ve iletisim teknolojilerinin &gretme-6grenme siirecinde
kullanimina yonelik pedagojileri gelistirmeleri gerekir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6gretmen egitimi
veren programlarda etkili kullanimina yonelik projelerden basarili olanlar bu siirecte bize yol gosterebilir
(PT3, 1999; ISTE, 2000; Bucci, 2003). Uluslararast Teknoloji Egitimi Toplulugu (International Society
for Educational Technology, ISTE), bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6gretmen egitimi veren programlara
adaptasyonuyla ilgili 6gretmen egitimi veren programlara destek olmakta, basarili programlari da
belirlemekte ve ddiillendirmektedir (ISTE, 2003). ISTE, dgretmen yetistiren programlar ve 6gretmenler
icin standartlar geligtirmekte ve bu standartlar1 uygulayabilen programlar1 da akredite etmektedir. Yine,
Egitimsel Iletisimler ve Teknoloji Toplulugu (Association for Educational Communications and
Technology, AECT), bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6gretmen egitimi veren programlara entegre
edilmesi ile ilgili ¢alismalara destek olmaktadir (ISTE, 2003). Ayrica uluslararasi diizeyde UNESCO,
bilgi ve iletisim teknolojilerin 6gretmen egitimi veren programlara entegre edilmesine yonelik raporlar
hazirlamaktadir (UNESCO, 2002).

Ogretmen egitimine yonelik birgok proje vardir. 1992 yilinda Gelecegin Apple Siniflart (Apple
Classrooms for Tomorow) ve Ulusal Bilim Dernegi (National Science Foundation) ile 3 adet okul bdlgesi
birlikte ACOT Ogretmen gelisimi projesini gelistirdiler (Ringstaff & Yocam, 1995). Bu proje Tiirkiye’de
de birka¢ okulda uygulanmisti. Intel tarafindan gelistirilen Bilgisayarlarin Egitimde Uygulanmasi
(Applying Computers in Education) da bir diger projedir (Intel, 2002). Benzer projeler Avrupa Birligi’nde
de gelistirilmistir. Buckingham tarafindan bildirilen Egitim Ogretim ve Teknoloji (British Education,
Training and Technology) fuarinda BiT lerin bilgi toplumunda egitimi nasil sekillendirecegi ile 6rnekler
sunulmaktadir (Buckingham, Scanlon & Green, 2001). Bunlardan birka¢ 6rnek verecek olursak: Siniflarin
eve taginmasl, televizyon ile bilgiye ulasim, durmaksizin 6grenme, taginabilir 6grenme (Acer), herhangi
bir zamanda herhangi bir yerde 6grenme (Microsoft).

UNESCO biitiin diinya iilkeleri igin Bilgi ve Iletisim Teknolojilerini sosyal ve ekonomik
problemlerin ¢6ziimiine yonelik bir sans olarak degerlendiriyor ve egitim sistemleri ile 6gretmenleri de bu
¢Ozlim i¢in en temel ara¢ olarak nitelendiriyor (UNESCO, 2002). Bu 6ngériiyii temel alan UNESCO
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bircok rapor yaynlanustir. Bunlar: Ogretmen Egitiminde Teknoloji (UNESCO, 1995), Ogretmen
egitiminde BIT (UNESCO, 2002), Ogretmenler i¢in BiT okullarda el kitabi (UNESCO,2005).

Bilgi temelli toplumda klasik 6gretme ve 6grenme yontemlerini yetersiz kalmakta, 6grencilerin
hizla degisen bilgi yogun toplumlarda etkili olabilmesi i¢in uygun ders programlari ile 0gretme ve
Ogrenme siirecleri yeniden diizenlenmelidir. Var olan ders programlarindaki temel egitim paradigmalar;
ogretmen merkezli, dort duvar igine sikistirilmig, ders kitabi temelli anlayistan 6grenci merkezli,
etkilesimli bilgi ortamlarma gegisi saglamalidir (UNESCO, 2002). Ogrenme etkilesimli &grenme
ortaminda dogal, sosyal ve aktif bir sekilde gergeklesir. Bu yeni 6grenme ortami dgretim temelli yapidan
6grenme temelli yapiya gegisi gerektirmektedir.

Ogretmen Egitimine BIT Entegrasyonu
Tek Ders Yaklasimi

Birgok dgretmen yetistiren program, BIT’i yeni bir konu olarak programa eklemeyi tercih ettiler.
Eklenen bu ders ile 6grencilere BIT ile ilgili teknik bilgi beceri kazandirmak hedeflenmistir. Bu yaklasim
MILKEN tarafindan ‘Tek Ders’ yaklasimi olarak adlandirildi (MILKEN, 1999). MILKEN (1999)
tarafindan yapilan genis ¢apli arastirmaya gore Sgretmen egitimi programlarinin biiylik bir bolimil
ogretim teknolojileri veya medya adi altinda dersleri programlarina eklediklerini belirtmektedir.
Ogretmen yetistiren programlar uygulamasi, degerlendirmesi daha kolay oldugu icin programa bir veya
iki bilgisayar dersi ekleyerek yetisen Ogretmen adaylarina temel bilgi ve beceri kazandirmaya
calismaktadir. Ancak elde edilen bilgi ve beceriler bir konunun &gretiminde BIT”in nasil etkili
kullanilabilecegi alaninda faydali olmamaktadir (MILKEN, 1999; Hargrave and Hsu, 2000). Hargrave ve
Hsu (2000) tarafindan 88 Ogretmen egitimi veren program iizerinde yapilan aragtirmada programlarin
biiyiik ¢ogunlugunun 6grencilere 3 kredilik BIT dersi sundugu goriilmektedir. Bu yaklasimin temel
nedeni ulusal standartlara uyumu saglamak i¢in gerekli temel kosullar saglamaktir.

Teknoloji Degerlendirme Ofisi (The Office of Technology Assessment, 1995) tarafindan
hazirlanan raporda dgretim elemanlarmin BIT’i derslerinde kullanmadiklarini, dolayisiyla égrencilere
BIT kullanimu ile ilgili 6rnek olusturmadiklar1 belirtilmektedir. Ogrenciler BIT hakkinda bilgi ediniyorlar
ancak BIT ile birlikte 6grenmiyorlar. Uygulama okullarinda da &grenciler BIT’in kullanimima 6rnek teskil
edecek uygulamalarla karsilasmiyorlar. Tek ders yaklagiminin uygulandigi okullardan mezun olan
Ogretmen adaylarinin gelecekte bu teknolojileri kendi derslerine entegre etmede zorluklarla karsilagacagi
goriilmektedir.

Entegrasyon Yaklasimi

Tek ders yaklasiminin elestirilmesi, BIT in derslere entegre edilmesi 6gretme-6grenme siirecinde
etkili olarak kullanilmasi yaklagimi 6nem kazanmaya baslamistir. Bu yaklagima gore 6gretmen adaylari
sadece BIT ile ilgili bilgi ve beceri edinmeyecek ayni1 zamanda bu teknolojileri derslerde etkin olarak
nasil kullanabileceklerini 6greneceklerdir. Amerika Teknoloji ve Degerlendirme Ofisi (The Office of
Technology Assessment, OTA) (1995) ve Egitim Teknolojileri Paneli (1997) entegrasyon modelini
onermektedir. Bu model uygulanmasi ile &gretim elemanlar1 derslerinde BIT’in ders islenisine
entegrasyonunu gosterecekler, dgrencilerde pratik yapma imkani bulacaklardir. Dolayisiyla bu model
BIT’in her derse entegre edilmesini, ders programlarinin yeniden diizenlenmesini, 6gretim elemanlarina
teknik egitim saglanmasim ve BIT altyapis ile teknik destegin saglanmasim gerektirmektedir.

BIT’i yeni bir fikir, uygulama veya konu olarak ele aldigimizda bu teknolojilerin egitim
ortamina entegre edilmesi siirecinde tahmin edilmesi zor sonuglar ortaya ¢ikabilir. Ortaya g¢ikabilecek
sorunlar BIT’in entegrasyon siirecini yavaslatabilir. Ayrica egitim kurumlarinda calisan Ogretim
elemanlart yeni teknolojileri benimseyemeyebilir bu durum da adaptasyon siirecini olumsuz etkiler.
Butler and Sellbom (2002) 6gretim elemanlarinin teknolojiyi adapte etmelerini engelleyen faktorleri su
sekilde belirtmektedirler; (a) giivenirlilik, (b) 6grenme i¢in gereken zaman, (c) nasil kullanilacagini bilme,
(d) 6grenme icin gerekli olduguna dair siipheler , (¢) kurumsal destegin yetersizligine olan inan¢. Hooper
and Rieber (1995) ogretim elemanlarinin BIiT’i entegre etme siirecini aciklayan bir model
gelistirmislerdir. Bu model adaptasyon siirecini bes asamaya ayirmistir. Bunlar; alisma, kullanma, entegre
etme, yeniden diizenleme ve gelistirme. Birinci agsamada 6gretim elemani teknoloji kullanimu ile ilgili
temel bilgi ve becerileri elde eder. Ikinci asamada, 6gretim elemam teknolojiyi derslerinde kullanmaya
baslar. Ugiincii asamada, teknolojiyi derslere entegre ederek dgretme-grenme aktivitelerinde etkin olarak
kullanir. Yeniden diizenleme asamasinda, 6gretim elemani teknolojiyi siniftaki kullanim amag ve
fonksiyonlarini yeniden diizenler. Son asamada, 6gretim eleman: sinifta teknoloji kullanimi ile ilgili
uzmanlik seviyesine ulagmistir. Bu agamada 6gretim elemani gelisen 6grenme teorilerine uygun olarak
teknoloji kullanimina baglar, deneyimlere dayanarak yeni kullanim yol ve yontemleri gelistirir.
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Bu iki yaklagim gosteriyor ki, BIT in egitime entegre edilmesi yavas bir siireci ifade etmektedir.
Gelencksel yapiya sahip olan okul sistemleri degisime agik degillerdir, dolayisiyla teknolojinin bu
sistemlere adapte edilmesi uzun ve zor bir siire¢ olacaktir. Tek ders yaklasimi daha ¢ok teknik bilgi beceri
kazandirmaya yoneliktir bu nedenle, BIT’in egitsel kullanimiyla ilgili 6grencilerin gelisimine fazla katki
saglamayacaktir. Tek ders yaklagimi ile eklenen teknoloji derslerinin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi daha kolay oldugundan tek ders yaklasimin avantaji olarak goriilebilir. Entegrasyon
yaklasiminda ise teknolojinin biitiin programa adapte edilmesi s6z konusu oldugundan 6grencilerin BIT
ile uzun siireli etkilesimde olmalarina imkan saglar. Her derste teknolojinin kullanimint gérme firsati
bulurlar. Bircok dgretmen yetistiren program BIT’in entegre edilmesine y&nelik projeler gelistirmis ve
basari ile uygulamistir.

Bit Entegrasyon Projeleri

Nevada Eyalet Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan gelistirilen bir proje, &gretmen
adaylarmin  egitim teknolojilerini  dgretme-6grenme ortamlarina  entegre edebilecek sekilde
yetistirilmelerini saglamayi amaglamustir. (Strudler, Archambault, Bendixen, and Weiss, 2003). Bu proje
BIT entegrasyonuna biitiinciil bir yaklasim getiriyor. Ogretmen egitimiyle ilgili kurumlarin (Universite,
Uygulama okulu) birlikte ¢aligmasi saglaniyor. Bu projede teknoloji temelli aktiviteler metot derslerinde
kullaniliyor. Ders planlar1 ve materyalleri gelistirilip uygulama okullarinda uygulaniyor ve sonuglar
degerlendiriliyor. Proje kapsaminda dgretim elemanlariin derslerinde teknoloji kullanimini desteklemek
ve ders planlar1 gelistirmek i¢in 6diil konuluyor. Plan gelistirme siirecinde 6gretim elemanlarina uzman
destegi saglaniyor. Bunlar; web sayfasi gelistirme, egitsel programlar, multimedya kullanimi vb. projeye
katilan 6gretmen adaylarinin uygulama sirasinda daha fazla teknoloji kullandiklarini, 4 de 3’ i teknoloji
kullaniminin ¢ok yararli oldugunu belirtmislerdir. Arastirmacilar projenin basarili oldugunu ve uzun
donemli proje uygulamalarmin gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Iowa Eyalet Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan gelistirilen diger bir projeye, iiniversiteden
Ogretim elemanlar1, 6gretmen adaylar1 (45) ve yoneticiler, okullardan dgretmenler ve okul yoneticileri
katiliyor (Thompson, Schmidt, & Davis, 2003) Thompson, et al., 2003). Bu proje 6gretim elemanlarinin,
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin mesleki gelisimini saglamayr amagliyor. Bu program ile 6gretmen
adaylari, teknoloji bulunan siiflarda teknoloji kullanarak dgretim yapmak igin gerekli olan bilgi beceri
ve tutumlar1 kazandiklarini belirtilmistir.

Arizona Eyalet Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan gelistirilen proje, ogretmenlik
uygulamasi sirasinda teknoloji kullanimina yonelik gelistirilmistir (Brush, Glazewski, Rutowski, Berg,
Stromfors, Van-Nest, Stock, and Sutton, 2003). Ogretmen adaylarma teknolojinin otantik ve &gretime
uygun kullammu ile ilgili deneyim edinmelerini hedeflenmistir. Ogretim elemanlari, matematik, fen
bilgisi, sosyal bilgiler, dil egitimi alanlarinda model dersler hazirliyorlar ve bu derslerde teknolojinin
farkl kullamimlart ile ilgili érnekler kullaniyorlar. Ogretmen adaylari her dénem en az 2 model ders
uygulamasina katiliyor, sonra teknoloji kullanarak ders plani hazirliyorlar. Dénem sonunda &gretim
elemanlar1 ile bir araya gelip gelistirdikleri ders planlarin1 degerlendiriyorlar. Projeye katilan 100
Ogretmen adayindan 63’1 teknoloji kullaniminin derslerine ve 6grencilerinin tutumlarina pozitif etkisi
oldugunu belirtmistir. Ogrenciler derslerini yapmaya motive olduklarimi belirtmislerdir. Baz1 6gretmen
adaylar1 da 6gretmen egitimi veren programin yetersiz oldugunu belirtmistir.

Pitsburg Universitesi tarafindan gelistirilen projenin amaci; dgretim elemanlarinin, 6gretmen
adaylarimin ve uygulama okulu &gretmenlerinin teknoloji kullanmalarini desteklemek, birlikte g¢alisip,
kaynaklart birlikte kullanarak teknolojinin inovasyon ve adaptasyonunu gerceklestirmektir (Seels,
Campbell, and Talsma, 2003). Proje kapsaminda yaz kamplari, toplantilar, basarili ¢alismalarin
odiillendirilmesi, proje segimleri, yoneticilerin toplantisi, web site gelistirme, ders igeriklerinin
hazirlanmasi ve seminerle verilmistir. Gelistirilen ders materyallerinin tanitimi yapilmistir. Proje
sonuclarina gore; gurup iyelerinin birlikte calistigi (%89), teknoloji bilgilerinin grup iiyeleri arasinda
paylasildigr (95), gurup iiyeleri teknoloji kullanimi siirecinde birbirlerine yardimer olduklari (%93)
bildirilmistir. Bu proje modeli uygulamanin sistematik bir sekilde kurumsallagmasina yardimei olmustur.

Vanderbilt Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan gelistirilen proje, insanlar nasil égrenir ile
ilgili ilkeleri dikkate alarak modiiler dizayn gelistirilmek i¢in hazirlanmistir (Bransford, and Plants, 2003).
Bu ders modiilleri 3 ayr1 derste kullanilmigtir. Modiiller; 6gretmen adaylarinin bilgi beceri ve tutumlarini
hayat boyu 6grenen ve Ogrencilerine yardimei olabilmelerine imkan saglayacak sekilde gelistirmeyi
amaglamigtir. 86 Ogretmen adayr 3 farkli alanda (alan dersleri, metot dersleri ve kiiltiir dersleri)
gelistirilen teknoloji modiilleri ile egitime tabi tutuluyor.Ogrenciler sinif derlerinin yani sira online verilen
Odevleri yapmalari isteniyor. Online mesaj tahtasina mesaj yazma ve online tartigmaya katilma gibi
6devler veriliyor. Online modiillerde sesli, goriintiilii materyaller, okuma materyalleri, goriintiilii goriigme
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kayitlar1 v.b. bulunuyor. Bransford and Plants (2003), kullanilan teknoloji ile &gretim elemanlar1 ve
ogrenciler ders ile ilgili aktivitelerde daha fazla siire etkilesimde bulunduklarini bildirmislerdir.
Ogrenciler calismalarim online olarak sunabiliyorlar. Arastirmacilar, derslere teknoloji eklenmesinin
ogretme ve O0grenme aktivitelerine olumlu etkisi oldugunu ve daha gii¢lii bir toplulugun olustugunu
belirtiyorlar. Bu yaklasimlar ve tercih edilen &grenme teorileri, BIT’in 6gretmen egitiminde
kullanilmasinda karar vericilerin nasil bir 6gretmen ve nasil bir insan tipi yetistirmek istedikleri ile ilgili
bilgi vermektedir.
Sonug ve Oneriler

Bu projeler ile birgok &gretmen egitimi veren program BIT’in entegrasyonunun farkli
boyutlarina odaklandiklarin1 goriiyoruz. Bunlar; program gelistirme, akademik personelin egitimi,
uygulama egitimi, 6gretim materyali gelistirme gibi alanlarda modeller gelistirmislerdir. Bu programlar
teknoloji entegrasyonuna biitiinciil bir anlayisla yaklagmis ve teknoloji temelli g¢alismalar metot
derslerinde gelistirilerek, uygulama okullarinda denendikten sonrada degerlendirilerek ogrencilerin
teknoloji yogun deneyimler kazanmasina imkan taninmistir. Bu programlarin ortak 6zelligi ise teknoloji
entegrasyonu pahali, zaman gerektiren ve sonuglar kolayca basarilmayan bir siire¢ oldugudur.

BIT’in 6gretmen egitimine entegre edilmesi i¢in su noktalar 6ne ¢ikmaktadir:

e Paylasilan bir vizyon ve onciiliik etmek
Teknik destek
Akademik personel ve diger ¢alisanlarin egitimi
Ders programlariin diizenlenmesi ve 6grenci merkezli yaklasimlarin benimsenmesi
Okullar, BIT organizasyonlar1 ve BIT sirketleri ile birlikte calisma (Bucci, Cherup,
Cunningham & Petrosino, 2003b).

Yapilan bu ¢alismalar ile 6gretmen egitimi veren programlar bir degisim ve doniisiim siirecine
girmesi beklenmektedir. Bu siirecte 6gretmen yetistiren programlar bilgiye ulasmayi saglayacak, 6grenen
topluluklar olusturacak (6gretmen adaylari, 6gretmenler ve dgretim gorevlileri) birlikte BIT i kullanarak
hem &grenecekler, hem gelisecekler, hem de pratik yapmis olacaklar. Ciinkii bir ortamda gelistirilen bir
deneyim baska bir ortama uygun olmayabilir dzellikle hizla degisen BIT yogun ortamlarda. Bu nedenle
herkes BIT ile ilgili bilgi beceri ve deneyimlerini getirecek, paylasacak ve birlikte 6grenme aktiviteleri
yapilacak. Ornegin 6grenci teknoloji alanindaki bilgi ve becerilerini, akademisyen ise pedagoji alanindaki
bilgi ve deneyimlerini harmanlayacak ve yeni deneyimler, 6grenmeler birlikte gerceklesecek.
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Ozet

Bu calismanin amaci bir sosyal ag sitesi olan Facebook’ un kullanim amaci ve egitsel kullanimi hakkinda
ogrenci goriislerinin  incelenmesidir. Bu dogrultuda Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nden 146 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri (BOTE) &grencisi calismanm 6rneklemini
olusturmustur. Calismada Facebook “FB” olarak ifade edilecektir.Tarama yontemi kullanilan ¢aligmada
veriler “Kisisel Bilgi Formu”, “Facebook Kullanim Amaci Olgegi” ve “Facebook Egitsel Kullanim
Olgegi” ile toplanmustir. Toplanan veriler betimsel istatistikler ve nicel veri analiz ydntemleriyle analiz
edilmistir. Arastirma sonucundaki veriler 6grencilerin Facebook’ u ¢ogunlukla arkadaslari ile iletisim ve
bilgi / kaynak paylasimi amagl kullandiklarini gosterirken, yeni arkadasliklar kurmak ve bir gruba
katilmak icin daha az oranda kullandiklarim gostermistir. Ogrencilerin Facebook’ un egitsel amagcl
kullanimu ile ilgili goriigleri genel ortalamanin bir miktar tizerinde ¢ikmigtir. Bu baglamda 6grencilerin
Facebook’un egitsel kullanimu ile ilgili olumlu diistincelere sahip oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler : Sosyal Ag, Facebook, Facebook’ un Egitsel Kullanimi

Abstract

The aim of this study is to investigate students’ opinions about the use of Facebook, a social network, and
its practical use in the context of education. In this understanding, 146 Computer Education and
Instructional Technology (CEIT) students studying at Faculty of Education, Mehmet Akif Ersoy
University participated in the study. Survey method was used as a means of data collection and the data
were collected with the personal information forms “Purposes of Facebook Usage Scale” and “Purposes
of Facebook Usage in The Context of Education” scale. The collected data were analyzed by using
descriptive statistics and a quantitative method.The findings of the research indicate that the participants
mostly use Facebook for communication with their friends and sharing information / source. Making
new friends and joining different kinds of groups have a smaller percentage among participants. The
results also show that opinions of students’ about Facebook usage in the context of education are slightly
above the general mean. Thus, it can be assumed that students have positive views towards Facebook
Usage in The Context of Education

Anahtar Kelimeler : Social Web, Facebook, Educational Usage of Facebook
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GIRIS

[letisim kanallarinda yasanan degisim, internet ve uygulamalarinin bilgiye ulasmada sagladigi hiz, sahip
oldugu zengin icerik ve smirsiz paylasim imkanlar1 sayesinde hiz kazanmustir.Internet, yasadigimiz
fiziksel diinyanin sinirlarimi esneterek zaman-mekandan bagimsiz bir alan yaratmis, birey iletisimini bu
bagimsiz alanda miimkiin kilmistir (Timisi,2003). Bununla birlikte internet, ¢esitli uygulamalarla beraber,
bireylerin bir araya geldigi, sosyal bir alan ve egitsel bir ortama doniigmiistiir. Biitiin bu yonleriyle
internet sadece bir iletisim arac1 degil toplumsal bir mekandir (Poster, 1997; Cetin, 2009). interneti
toplumsal bir mekan haline getiren olgu ise artan kullanici sayilari ile yeni iletisim kanallar1 olan sosyal
aglardir. Sosyal aglar; grup etkilesimini, isbirligi i¢in paylasilan alani ve sosyal baglantilar1 arttiran, web
ortaminda bilgi degisimini gruplayan uygulamalar dizisi olarak tanimlanmistir (Boyd ve Ellison, 2007).
Sosyal ag sitelerinin kolay kullanimlari,hizli giincellenmeleri, analiz ve paylasim imkanlart kullanicilarin
biiytik ilgisini ¢ekmis, uygulamalarin sayist ve kullanici sayilar1 giinden giine artarak yayilimlari
hizlanmigtir. Bunlardan Facebook, 500 Milyonun flizerinde aktif kullanicisiyla en biiylik sosyal ag
ortamlarindan biridir.Facebook kullanicilarinin her giin en az bir kere Facebook sitesine girdigi, Facebook
iizerinde kullanicilarin etkilesim saglayabildigi 900 milyonun iizerinde uygulama oldugu, ortalama bir
Facebook kullanicisinin yaklasik 130 arkadaga sahip oldugu dikkate deger veriler olarak karsimiza
citkmaktadir (Facebook,2011). Schroder ve Greenbowe’ un ¢aligmasi ¢ogu liniversite dgrencisi ve dgretim
gorevlisinin sosyal ag sitesi olarak Facebook’ u sectiklerini gostermektedir (Schroeder ve Greenbowe,
2009). Bu baglamda Facebook sosyal ag sitesinin ciddi bir egitsel kullanim potansiyeline sahip oldugu
sOylenebilir.

Facebookta yer alan pek ¢ok uygulama yardimiyla kullanicilar birbirleriyle ve igerikle kolayca etkilegime
girebilmektedir. Bununla beraber bu uygulamalarin kullanicilar tarafindan da olusturulabilir veya
gelistirilebilir olmasi egitsel anlamda 6grenenler ve egitmenler igin alternatif bir 6grenme-6gretme ortami
sunabilmesine olanak saglar (Munoz ve Towner, 2009). Bahsedilen 6zellikleri disinda Facebook, akran
geri bildirimi, sosyal baglamla iyilik uyumu, etkilesim araglart gibi birgok istendik niteligi ile etkili bir
egitim teknolojisi araci olarak da goriilmektedir (Mason, 2006). Facebook sosyal ag uygulamasinin en
onemli Ozelliklerinden biri yiiksek verimde iletigim ve etkilesim ortami saglamasidir. Etkilesim
imkanlarinin fazlalig1 ve esnekligi 6greten ile kullanici arasindaki algisal uzakligi azaltan bir faktor olarak
kargimiza ¢ikar (Moore,1997). Egitsel baglamda diisiiniildiigiinde ise bu durum 6grenmeyi kolaylastiran
O0grenme siirecleri tasarlanmasi konusunda onemlidir. Bunlarin haricinde Facebook informal 6grenme
bakimindan da zengin bir kaynaktir. Informal 6grenme, bireyin bir egitim kurumunun formal &gretim
programi disinda gerceklestirdigi 6grenme etkinlikleridir (Livingstone, 2000).Sosyal ag sitelerinin sahip
olduklar1 yenilik¢i 6zellikleri nedeniyle egitsel siireclere entegre edilmesi mevcut sistemlerin
modernizasyonunda giderek popiiler hale gelmekte dolayisiyla Facebook ve benzeri uygulamalarin
Ogretim tasarimceilart arasinda yayilim gostermesi beklenmektedir (Giilbahar ve diger., 2010).

Amac

Bu calismanin amaci bir sosyal ag sitesi olan Facebook’ un kullanim amaci ve egitsel kullanimi hakkinda
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri (BOTE)
ogrencilerinin goriislerinin incelenmesidir. Bu dogrultuda calismada asagidaki arastirma problemlerine
cevap aranmigtir;

e BOTE 6grencilerinin Facebook kullanim amaglarina ait goriisleri nelerdir?

e BOTE 6grencilerinin Facebook’ un egitsel amaglh kullanima ait gériisleri nelerdir?

e BOTE bgrencilerinin Facebook kullamm amaclarina ait goriisleri demografik degiskenler
(cinsiyet, sinif cinsiyet, sinif, Facebook kullanma sikliklari, gegirdikleri siireler ve liye olduklart
grup tiirleri) agisindan farklilik géstermekte midir?

e BOTE o&grencilerinin  Facebook’ un egitsel amacli kullanima ait gériisleri demografik
degiskenler (cinsiyet, sinif cinsiyet, sinif, Facebook kullanma sikliklar1, gecirdikleri siireler ve
iiye olduklar1 grup tiirleri) agisindan farklilik gostermekte midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli
Bu arastirma betimsel bir ¢alisma olup, arastirmada genel tarama yontemi kullanilmistir. Var olan durum
betimlenerek, ¢esitli degiskenler ile karsilastirilmistir. Ogrencilerin Facebook kullanim amaci ve
Facebook” un egitsel kullanimi ile ilgili goriisleri belirlenmis ve cesitli degiskenler agisindan
incelenmistir.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin O6rneklemini 2010 -2011 egitim Ogretim yili bahar doneminde Mehmet Akif Ersoy
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri ABD, 1., 2., 3., ve 4. sinifta egitim
goren 146 dgrenen olugturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada, veri toplama araglari olarak bilgi formu, Facebook Kullanim Amact 6l¢egi ve Facebook
Egitsel Kullanim 6l¢egi kullanilmistir. Bilgi formu ile 6grencilere ait demografik 6zellikler ile Facebook’
u kullanma sikliklari, Facebook’ ta gecirdikleri siireler ve Facebook’ ta iiye olduklari grup tiirleri
belirlenmistir. Ogrencilerin Facebook kullanim amaglar ile ilgili goriislerini belirlemek igin Mazman
(2009) tarafindan gelistirilmis olan Facebook Kullanim Amaci 6lgegi kullanilmigtir. Bu 6lgek 11 madde
ve 3 alt boyuttan (Sosyal Iliskiler, Calismalara iliskin Kullamim, Giinliikk Kullanim) olusmaktadir. Olgek
5’ 1i likert tipi 6l¢ek olup her bir madde “Hicbir Zaman”, “Nadiren”, “Bazen”, “Cogunlukla” ve “Her
Zaman” degerlerinden birini almaktadir. Ogrencilerin Facebook’ un egitsel amagh kullammina ait
goriislerini dlgmek icin yine Mazman (2009) tarafindan gelistirilmis olan Facebook Egitsel Kullanim
olcegi kullamlmgtir. Bu dlcek 11 madde ve 3 alt boyuttan (letisim, isbirligi, Kaynak ve Materyal
Paylasimi) olusmaktadir. Olgek 10’ lu likert tipi dlgek olup her bir madde “Hi¢ katilmiyorum” ile
“Tamamen katiliyorum” a dogru degisen ifadelerden olugsmaktadir. Giivenirlik analizi sonucunda
Cronbach Alfa degerleri Facebook Kullanim Amaci 6lgegi i¢in 0,700, Facebook Egitsel Kullanim 6lgegi
i¢in ise 0,913 olarak hesaplanmistir. Elde edilen veriler SPSS 15.0 paket programu ile analiz edilmistir.
Ogrencilere ati demografik bilgiler ile Facebook kullanimu ile ilgili bilgiler igin frekans ve yiizde dagilimi
kullanilmistir. Ogrencilerin Facebook kullamm amaglar1 ve Facebook’ u egitsel amacli kullanimina ait
gorisleri veri aract ile toplanarak bagimsiz degiskenlere gore test edilmistir.

BULGULAR
Demografik Bilgiler
Tablo 1. Arastirmaya katilan dgrencilere ait demografik bilgiler

f %

Cinsiyet Bay 96 65,8
Bayan 50 34,2

Toplam 146 100

Simif 1. Siuf 43 29,5
2. Simf 42 28,8

3. Simuf 34 233

4. Simf 27 18,5

Toplam 146 100

Facebook Kullanma Sikhgt Her giin 95 65,1
Haftada birkag defa 41 28,1

Yilda birkag defa 10 6,8

Toplam 146 100

Facebook’ ta kalma siiresi 15 dk’ dan az 32 21,9
Yaklagik yarim saat 37 253

Yaklasik 1 saat 32 21,9

1- 3 saat 31 21,2

3 saaten fazla 14 9,6

Toplam 146 100

Facebook Gruplar* Ogrenci Gruplari 119 81,5
Ortak Ilgi Gruplar 98 67,1

internet ve Teknoloji Gruplar 84 57,5

Organizasyon ve Kurulus Gruplari 62 42,5

*Birden fazla gruba iiyelik séz konusudur.

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan &grencilerin biiyiik bdlimiinii erkek ogrenciler (%65,8)
olusturmaktadir. Ogrencilerin birgogunun Facebook’ u her giin (%65,1) kullandiklar1 cok azimn ise yilda
birkag defa (%6,8) kullandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin Facebook’ u sik kullandiklari sdylenebilir.
Facebook’ a bagli kalma siireleri incelendiginde bagli kalma siireleri Facebook’ u her giin kullansa da
fazla degildir. 3 saatten fazla Facebook kullanan &grenci sayist (%9,6) oldukca azdir. Ogrencilerin
¢ogunlugu yaklagik yarim saat Facebook kullanmaktadirlar (%25,3). Ogrencilerin Facebook’ ta en gok
6grenci gruplarma (%81,5) tiye olduklart en az ise organizasyon ve kuruluslara ait gruplara iiye olduklari
goriilmektedir. Ortak ilgi gruplarina 6grencilerin %67,1” i liye olurken, internet ve teknoloji ile ilgili
gruplarda bu oran %57,5” e diismektedir.
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Ogrencilerin Facebook Kullanim Amaclar:
Tablo2. Ogrencilerin Facebook Kullanim Amaglarina ait bulgular

IETC

Hicbir Nadiren Bazen Cogunlukla  Her X Ss Zi Ss
Zaman Zaman
f % f % f Y% f % f Y%
Facebook’u eski arkadaglarimi bulmak
icin kullamyorum, 300 2l 17 16 71 486 39 26,7 16 1,0 333 089
Facebook’u yeni arkadasliklar kurmak
igin kullaniyorum. 43 29,5 38 26,0 45 30,8 17 11,6 3 2,1 2,31 1,08
Facebook’u arkadaslarimla iletigim
kurmak igin kullantyorum. 0 0 3 2,1 33 22,6 85 58,2 25 17,1 3,90 0,69
Facebook’u arkadaslarimla gesitli bilgi
ve kaynak paylasiminda bulunmak igin 0 0 8 55 40 274 65 445 33 22,6 3,84 0,83
kullantyorum.
Facebook’u benimle ortak ilgi ve
gereksinimlere sahip bireyleri bulmak 13 g9 39 57 57 300 2 17,8 1 75 288 1,05
ve gruplara katilmak igin
kullantyorum.
Facebook’u okulumla ilgili gruplara
katilarak iletigimimi stirdiirmek igin 4 2,7 19 13,0 56 38,4 45 30,8 2 15,1 342 0,99
kullantyorum.
Facebook’u okul ve okul
arkadaglarimla ilgili gelismeleri takip 2 14 17 11,6 53 36,3 48 32,9 26 17,8 3,54 0,96
etmek i¢in kullantyorum.
Sosyal iligkiler 3,32 0.93 23.22 3,52
Facebook’u siif arkadaglarimla 6dev
ve proje galismalarimi paylasmak igin 12 82 20 137 40 274 51 34,9 23 158 3,36 1,15
kullantyorum.
Facebook’u derslerimle ilgili
¢alismalarima destek olmast iin 19 130 37 253 59 404 23 15,8 8 5,5 2,75 1,08
kullantyorum.
Cahsmalara iliskin Kull 3,06 112 6.12 1.88
Facebook’u giinliik yasamla ilgili
gelismelerden haberdar olmak igin 1 0,7 9 6,2 45 308 69 473 2 151 3,70 0,83
kullantyorum.
Facebook’u giindemdeki yenilikleri
{akip etmek igin kullaniyorum. 2 14 13 8,9 53 363 56 384 2 151 3,57 0,90
Giinliik Kullanim 3,64 0,87 7,27 1,55
Toplam 3,34 0,97 36,62 5,26

Tablo 2’ gore katilimcilarin FB kullanma ortalamalar1 (X=3,34, ¥X=36,62) yiiksektir. Alt boyutlar
agisindan incelendiginde &grencilerin FB* u en sik giinlik kullanim (X=3,64, ¥X=7,27) ve sosyal
iliskiler (X=3,32, ¥X=23,22) i¢in kullandiklari, en az ise ¢alismalara iliskin (X=3,06, ¥X=6,12)
kullandiklar1 goriilmektedir.“Sosyal liskiler” alt boyutu bazinda incelendiginde 6grencilerin FB’ u en sik
arkadaslariyla iletisim kurmak (X=3,90) ve arkadaslariyla cesitli bilgi ve kaynak paylasiminda bulunmak
(X=3,84) i¢in kullanmaktadirlar. FB’ u en az ise yeni arkadasliklar kurmak igin ve ortak ilgi ve
gereksinimlere sahip kisileri bulmak ve gruplara katilmak igin kullanmaktadirlar. “Calismalar iligkin
kullanim” alt boyutu bazinda incelendiginde dgrencilerin FB’ u arkadaslartyla 6dev ve proje paylasimi
i¢in kullanimi (X=3,36) fazla iken, FB’ u dersleri ile ilgili ¢alismalara destek olmas1 igin kullanimi (X=
2,75) daha azdir. “Giinliik kullanim” alt boyutu ag¢isindan inceledigimizde dgrencilerin FB’ u hem giinliik
yasamla ilgili farkindalik hem de giindemdeki yenilikleri takip etmek icin sik kullanmaktadirlar. Bu
sonuglara gore Ogrencilerin FB* u en fazla arkadaslart ile iletisim kurmak ve giinliik yasamla ilgili
geligsmeleri takip etmek i¢in kullandiklari, en az ise yeni arkadas edinmek i¢in ve derslerine destek amaglh
kullanmaktadirlar.

Ogrencilerin FB’ un Egitsel Amach Kullanimyla ilgili Gériisleri

Tablo3. Ogrencilerin FB’ un Egitsel Amagli Kullammuyla Ilgili Goriislere ait bulgular

N Minimum Maksimum % Ss Zﬁ Ss
Faktorl: iletisim 146 6 60,00 6,79 1,83 40,71 10,98
Faktor2: isbirligi 146 3 30 7,31 1,86 21,93 5,57
Faktor3: Kaynak ve Materyal Paylagimi 146 2 20 6,53 2,18 13,06 4,35
Toplam: FB Egitsel K 146 11 110 6,88 1,72 75,70 18.89

Tablo3’ e gore arastirmaya katilan &grencilerin FB’ un egitsel amagh kullanimi ile ilgili gorisleri
ortalamanin iizerindedir (X= 6,88, ¥ X=75,70). Buna gore 6grencilerin FB’ un egitsel amagli kullanimina
iligkin goriisleri olumludur. Alt boyutlar agisindan incelendiginde &grenciler en fazla isbirligi
boyutundaki maddelere katilmislardir (X=7,31, ¥X=21,93). Buna gore FB’ un egitsel calismalarda
isbirligine destek sagladigina, 6grencilerin biiylik 6l¢lide katildiklart sdylenebilir. Yine ayrica iletigim
(X=6,79, ¥X=40,71) ve kaynak - materyal paylasimi boyutlarinda da &grencilerin gériisleri ortalamanin
tizerindedir. Buna gore 6grencilerin FB’ un egitsel baglamda, iletisim ve kaynak — materyal paylagimina
destek sagladigina katildiklari sdylenebilir.
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Cinsiyete Gore FB Kullammm Amacina Ait Bulgular
Tablo4. Cinsiyete gére FB kullanim amacinin karsilastirilmasina iligkin t testi sonuglari

X Ss t Sd P
5,89 191 2,080 144 0,039
6,56 1,76

Ogrencilerin FB kullanim amacina iliskin goriislerinin cinsiyetlerine gore farklilasip farklilasmadigini test
etmek icin t-testi yapilmistir. Analiz sonucunda sadece “Calismalara Iliskin Kullanim” boyutunda
cinsiyete gore istatistiksel acidan farklilik bulunmus (p<0,05) ve tablo4’ te gosterilmistir. Diger alt
boyutlarda ve 6lgek ortalama toplam puaninda cinsiyete gore farklilik bulunmamigtir. Tablo4’ e gore
ogrencilerin FB’ u ¢alismalarina iliskin kullanimlart cinsiyetlerine gore farklilagsmaktadir. Buna gore
ortalamalar da dikkate alindiginda bayan 6grencilerin, erkek 6grencilere goére FB’ u ¢alismalarinda daha
sik kullandiklar1 soylenebilir.

Cinsiyete Gore FB’ un Egitsel Kullanimina Ait Bulgular

Tablo5. Cinsiyete gére FB’ un egitsel kullanimina iliskin goriislerin karsilagtirilmasina ait
sonuglart

Faktor2: Calsmalara iligkin Kullanim Bay

Bayan

t testi

X Ss t Sd P
Faktorl: iletisim Bay 39,16 11,52 -2,401 144 0,018
Bayan 43,68 9,27
Toplam: FB Egitsel Kullanim Bay 73,40 19,70 -2,064 144 0,041
Bayan 80,12 16,52

Goriislerinin cinsiyetlerine gore farklilasip farklilagsmadigini test etmek igin t-testi yapilmistir. Analiz
sonucunda “Iletisim” boyutunda ve 6lgek ortalama toplam puaninda cinsiyete gore istatistiksel agidan
farklilik bulunmus (p<0,05) ve tablo5’ te gosterilmistir. Diger alt boyutlarda cinsiyete gore farklilik
bulunmamigtir. Tablo5” e gore dgrencilerin FB’ un egitsel baglamda iletisime katki sagladigia iliskin
gorisleri cinsiyetlerine gore farklilagmaktadir ve ortalamalar da dikkate alindiginda bayanlar buna daha
fazla katilmaktadirlar. Olgek ortalama toplam puani da istatistiksel agidan cinsiyetlerine gore farklilik
gostermektedir. Buna gore ortalamalar dikkate alindiginda bayan o6grencilerin FB’ un egitsel amacgh
kullanimina iligkin goriislere daha fazla katildiklar1 sdylenebilir.

Smif Diizeyine Gore FB Kullamm Amacina Ait Bulgular

Tablo6. Siif Diizeyine gore FB kullanim amacinin kargilagtirilmasina iligkin varyans analizi sonuglari

IETC

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamh Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Faktor2: Cahsmalara Gruplar arast 105,214 3 35,071 12,212 0,000 2. smif — 1. simf
iliskin Kullanim Gruplar igi 407,806 142 2,872
Toplam 513,021 145
Toplam: FB Kullanim Gruplar arasi 343,646 3 114,549 4,433 0,005 2. smuf — 1. simf
Gruplar i¢i 3668,875 142 25,837
Toplam 4012,521 145

Ogrencilerin gériislerinin sinif diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigi test etmek igin tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.“Calismalara Iliskin Kullanim” boyutunda ve &lgek ortalama
toplam puaninda sinif diizeylerine gore farklilik bulunmus (p<0,05) ve tablo6’ da gdsterilmistir. Diger alt
boyutlarda sinif diizeylerine gore farklilik bulunmamigstir. Tablo6’ ya gore 6grencilerin FB’ u egitsel
kullanmalar1, simif diizeylerine gore farklilagmaktadir.Yapilan Tukey testi sonucunda 2. siniflar ile 1.
stiflar arasinda farklilik bulunmustur. Olgek ortalama toplam puanina bakildiginda simif diizeylerine gore
istatistiksel acidan farklilastigi goriilmektedir. Tukey testi sonucuna gore farklilik 2. siniflar ile 1. siniflar
arasinda bulunmustur. Buna gore Ogrencilerin sinif diizeylerinin FB kullanim amacinda tam olarak
farklilagsmaya neden olmadig1 sOylenebilir.

Tablo7. Smif Diizeyine gore FB’ un egitsel kullanimina iliskin goriiglerin karsilastiriimasi

Varyansin Kareler Toplam sd Kareler F P Anlamh Fark
Kaynad Ortalamasi
) Gruplar arasi 1774.923 3 591,641 5,349 0,002 3. simf— 1. simf 4.
Faktorl: iletisim sinif — 1. simf
Gruplar igi 15707,413 142 110,616
Toplam 17482,336 145
Faktor2: Isbirligi Gruplar arasi 494.606 3 164.869 5.840 0.001 3. smf— 1. smlf
’ ’ ’ ’ 4. simf — 1. simf
Gruplar igi 4008,709 142 28,230
Toplam 4503,315 145
Toplam: FB Egitsel Gruplar arasi 6407,611 3 2135,870 6,692 0,000 3. simf - 1. simf
Kullanim Gmplar iQi 45325,129 142 319,191 4. siif — 1. simf
Toplam 51732,740 145

Ogrencilerin FB’ un egitsel kullanimina iliskin goriislerinin simf diizeylerine gore farklilasip
farklilagmadigimi test etmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonucunda
“Iletisim”, “Isbirligi” boyutunda ve &lgek ortalama toplam puaninda sinif diizeylerine gore istatistiksel
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acidan farklilik bulunmus (p<0,05) ve tablo7’ de gosterilmistir. Diger alt boyutta sinif diizeylerine gore
farklilik bulunmamustir. Tablo7’ ye gore Ogrencilerin FB’ un egitsel baglamda iletisime ve igbirligine
katki sagladigina iliskin goriisleri simif diizeylerine gore farklilasmaktadir. Olgek ortalama toplam puani
incelendiginde sinif diizeylerine gore istatistiksel agidan farklilastigi goriilmektedir. Farkliliklarin hangi
gruptan kaynaklandiginin bulunmasi i¢in Tukey testi yapilmistir. Analiz sonucunda 3. siniflar ile birinci
smiflar ve 4. siniflar ile 1. siniflar arasinda farklilik bulunmustur. Bu farkliliga 6grencilerin 6grenme ve
FB kullanimu ile ilgili tecriibelerinin yillara gére artmis olabilmesi neden olmus olabilir. Buna gore sinif
diizeylerinin 6grencilerin FB’ un egitsel kullanimina iligkin goriiglerinde farklilasmaya neden oldugu
sOylenebilir.

SONUC ve ONERILER

Arastirma sonucunda asagidaki temel bulgular elde edilmistir.

e Oprencilerin %65,1’i FB’u her giin kullamirken, %6,8’i yilda birka¢ defa kullanmaktadir.Ogrenciler
genellikle yaklagik yarim saat FB’ta kalmaktadirlar (%25,3).Ogrenciler FB’ ta en ¢ok o6grenci
gruplarmma (%81,5) iiye olurken, en az organizasyon ve kuruluslara ait gruplara iiye olmaktadirlar
(%42,5).

e Ogrenciler FB> u en fazla sosyal iliskiler ve giinliik kulanim igin kullanirken en az dersler ve
calismalara destek amagl kullanmaktadirlar. Ogrencilerin FB’ un egitsel kullamima iliskin goriisleri ise
ortalama olarak yiiksek olmasa da (X=6,88) goriislerinin olumlu oldugu sdylenebilir.

e Oprencilerin FB kullanim amacina iliskin goriisleri sadece “Calismalara Iliskin Kullamm” boyutunda
cinsiyete gore istatistiksel agidan farkhilik gdstermektedir. Ogrencilerin FB’ un egitsel kullamimina
iliskin goriisleri ise “Iletisim” boyutunda ve dl¢ek ortalama toplam puaninda cinsiyete gore istatistiksel
acidan farklilik gostermektedir.

e Ogrencilerin FB kullamim amacina iliskin goriisleri “Calismalara Iliskin Kullanim” boyutunda ve 6lgek
ortalama toplam puaninda siif diizeylerine gore istatistiksel agidan farklilik gostermektedir.
Ogrencilerin FB’ un egitsel kullammina iliskin goriisleri ise “iletisim”, “Isbirligi” boyutunda ve dlgek
ortalama toplam puaninda sinif diizeylerine gore istatistiksel agidan farklilik gostermektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda ogrencilere sosyal aglari derslerinde ve calismalarinda nasil etkin

kullanabilecekleri ile ilgili egitimler verilerek, 6rnek uygulamalar yapilarak sosyal ag uygulamalarinin

egitime entegrasyonu hizlandirilabilir.
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BILGISAYAR VE OGRETIM TEKNOLOJILERI EGITIMi
BOLUMU OGRETMEN ADAYLARININ BILGISAYAR OZ
YETERLIiK ALGILARI UZERINE BIR CALISMA

A STUDY ON COMPUTER SELF EFFICACY PERCEPTIONS OF
COMPUTER AND INSTRUCTIONAL TECHNOLOGY DEPARTMENT
PRESERVICE TEACHERS

Yrd. Dog. Dr. Nilgiin TOSUN
Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE Boliimii, Edirne, TURKIYE

) Uzman Hasan OZGUR o
Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE Boliimii, Edirne, TURKIYE

OZET: Bireylerin bir isi yaparken kendilerini yeterli bulmalar1, mutlu olmalar1 ve basarilari, sadece bilgi
ve becerisine bagli degildir. Ayn1 zamanda bireyin konuyla ilgili 6z yeterlik algisina da baghdir.
Bilgisayarlar egitimin her kademesinde bir¢ok derse destek olarak kullanilmaktadir. Bu agidan
bakildiginda, tim Ogretmen adaylarinin ama o&zellikle bilgisayar alaninda 6grenim goren Sgretmen
adaylarinin bilgisayar 6z yeterlik algilarinin olumlu olmasi gerekir. Bilgisayar alaninda dgrenim goriip
mezun olan 6gretmen adaylarinin, ¢alisacaklart egitim kurumlarinda diger egitimcilere de konuyla ilgili
destek olacag: diisiiniildiigiinde, bilgisayar 6z yeterlik algisinin yiiksek olmasi beklenmektedir. Konuya
iliskin yapilan ¢aligmalar, bilgisayar 6z yeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin bilgisayar kullanmakta daha
basarili olduklarini, kendilerine giivendiklerini, sorumluluk almakta istekli ve sorumlulugu yerine
getirmekte daha basarili olduklarini belirlemistir (Burkhardt ve Brass, 1990; Langford ve Reeves, 1998,
Akt. Berkant ve Efendioglu, 2010). Bu galismada, 2010-2011 giiz yariyilinda, Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Béliimii'nde 6grenim géren &gretmen adaylarinm
bilgisayar 6z yeterlik algilari; cinsiyet, kayith olduklari sinif, bilgisayar kullanma yili, giinliik bilgisayar
kullanma siiresi ve mezun olduklari lise tiiri degiskenleri agisindan incelenmistir. Elde edilen bulgulara
gbre, erkek 6gretmen adaylarimin bilgisayar 6z yeterlik algilar1 kizlara gore daha yiiksektir. Ogretmen
adayinin bilgisayar kullanim yili ve giinliik bilgisayar kullanim siiresi arttik¢a, bilgisayar 6z yeterlik
algisinin da arttig1 goriilmektedir. Mezun olunan lise tiiriiniin, 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z yeterlik
algilar1 arasinda herhangi bir farkliliga neden olmadig1 arastirmada elde edilen bir diger bulgudur.
Anahtar kelimeler: Bilgisayar 6z yeterlik algisi, BOTE, dgretmen adayi, 6z yeterlik algisi.

ABSTRACT: When the individuals find themselves adequate, happy and successful while fulfilling a
task not only depends on their knowledge and skills. At the same time it also depends on the individual's
perception of self efficacy on the subject. Computers are used as support for all levels of education in
many classes. From this perspective, all preservice teachers but especially the preservice teachers in the
computer field need to have positive computer self efficacy perceptions. Preservice teachers who study in
the computer field and graduates are considered to support the other educators that they will work
together in same educational institutions, because of this reason they expected to have high computer self
efficacy perception. Studies on the topic identified that individuals with high computer self efficacy are
more successful in using computer, trusting themselves in this issue, willingness to take responsibility and
more successful in accomplishing the responsibility (Burkhardt & Brass, 1990; Langford & Reeves, 1998,
as cited in Berkant & Efendioglu, 2010). In this study, Trakya University Faculty of Education,
Department of Computer and Instructional Technology preservice teachers’ computer self efficacy
perceptions were investigated in terms of gender, class that they registered, computer usage year, duration
of daily computer use and the type of graduated high school, in the fall semester of 2010-2011. According
to the findings, male preservice teachers’ computer self efficacy perception is higher than girls. It seen
that when the computer usage year and duration of daily computer use time increase, computer self
efficacy perception of preservice teachers increased. They graduated high school type is not caused any
difference between the perceptions of computer self efficacy of preservice teachers is the other findings
that obtained from research.

Key words: Computer self efficacy perception, CEIT, preservice teachers, self efficacy perception.
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1. GIRiS

Bir egitim sisteminin basarisi, Oncelikle Ogretmenlerin biligsel, davranigsal ve duyussal
niteliklerine baglidir. Ogretmenlerin alanlarinda sahip olduklari bilgi, beceri, deneyimler, tutum, ilgi ve 6z
yeterlik durumlari, egitimde Ogrenci basarisini ve egitimin kalitesini dogrudan etkilemektedir.
Ogretmenin alanindaki 6z yeterlik algisinin giiclii olmasi, hem kendisinin hem 6grencilerinin basarisini
aymi oranda etkileyecektir. Ogretmenin 6z yeterlik algisi ile 6grenci basaris1 arasindaki iliski, bircok
aragtirmaci tarafindan incelenmistir. Arastirmalarda 6gretmen 0z yeterliginin &grenci bagarisini ve
tutumunu olumlu olarak etkiledigi gibi, 6gretmenin sinif i¢i davranislarini, yeni fikirlere agik olmasini ve
ogretmeye yonelik olumlu tutumlar gelistirmesiyle de dogrudan ilgili oldugu bulunmustur (Gibson ve
Dembo, 1984; Tschannen-Moran et al., 1998, Akt. Yilmaz vd., 2004).

Oz yeterlik algis1 Bandura (1994) tarafindan, “Bireyin belli bir performans1 gostermek icin gerekli
etkinligi organize edip, basarili olarak yapma kapasitesine iliskin kendi yargis1” olarak tanimlanmistir. Bu
tanima gore, kisinin yasantisini etkileyen olayin iistesinden gelebilmek i¢in gerekli olan eylemleri ne
kadar iyi yapabildigine iliskin kendi inanci, 6z yeterlik algisidir. Pajares (2002)’e gore, 6z yeterlik algisi
insanlara motivasyon, mutluluk ve basarma hissi saglamaktadir. Insanlar kendi performanslarina
inanmadikca arzu ettikleri sonuglar1 alamayacaklar, herhangi bir zorluk ile yiiz yilize kaldiklarinda
basarmak icin caba gostermeyeceklerdir (Yagiz, 2007). Bilgisayar 6z yeterlik algisi ise, bireyin bilgisayar
basinda bir gorevi gergeklestirmek icin bilgisayar kullanim yetenegi iizerine kabul ettigi algisidir (Giircan,
2005). Karsten ve Roth (1998)’a gore ise bilgisayar 6z yeterlik algisi, bireyin bilgisayar1 kullanma ve
cikan sorunlarla bas etme konusunda kendine yénelik algisidir (Ozgelik ve Kurt, 2007). Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 6grencileri agisindan bakildiginda, bilgisayar kullanma 6z
yeterligi hayati 6nem tasimaktadir. Compeau ve Higgins (1995), bilgisayar 6z yeterlik algisinin bilgisayar
kullaniminda 6nemli bir degisken oldugunu belirtmektedir (Askar ve Umay, 2001). Bilgisayar kullanma
6z yeterligi olmayan bir bireyin bilgisayar 6gretmeni, teknolog ya da tasarimei olmasi, bir bagka ifadeyle
alaninda basar1 olmasi beklenemez. Bu nedenle, boliim 6grencilerinin bilgisayar 6z yeterlik algisi, bunu
etkileyen etkenler arastirilmali, olumsuz etkenlere karsi tedbirler alinmalidir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismamin amaci, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 6grencilerinin
bilgisayarla ilgili 6z yeterlik algilarmin c¢esitli degiskenler acisindan incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 6grencilerinin bilgisayarla ilgili 6z yeterlik
algilar1 arasinda;

a. Cinsiyetlerine gore,

b. Smuf diizeylerine gore,

c. Bilgisayar1 kullandiklar1 y1l siiresine gore,

d. Bilgisayar1 giinliik kullanim siiresine gore,

e. Mezun olduklar lise tiirtine gore anlamli fark var midir?
2. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde kullanilacak olan model, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, elde
edilen verilerin ¢6ziimlenmesi ve bulgularin yorumlanmasiyla ilgili bilgilere yer verilmistir.
2.1. Arastirmanmin Modeli

Bu ¢aligsma, tarama modelinde betimsel bir arastirmadir.

2.2. Orneklem

Calismanin drneklemini, 2010-2011 egitim dgretim yili Giiz doneminde, Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi BSliimii’niin 1., 2. ve 3. siiflarinda 6grenim goren
101 dgretmen aday1 olusturmaktadir.
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2.3. Veri Toplama Yollar1 ve Araglari

Ogretmen adaylarimin bilgisayar ile ilgili 6z yeterlik algilarimin belirlenmesi amaciyla Askar ve
Umay (2001) tarafindan gelistirilen ve Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.71 olarak bulunmus olan
Bilgisayara Iliskin Ozyeterlik Algis1 Olgegi kullamlmistir. Bilgisayara iliskin Ozyeterlik Algist
Olgegi’nin bu arastirmadaki Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0.78 olarak bulunmustur. Ogretmen
adaylarimin demografik bilgilerini elde etmek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen, Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0.84 olarak tespit edilmis olan ve 23 maddeden olusan “Kisisel Bilgiler Anketi”
kullanilmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada ortaya cikan veriler, SPSS 17.0 programu ile analiz edilmistir. Elde edilen verilerin
degerlendirilmesi amaciyla, bagimsiz 6rneklemler t-testi ve iligkisiz 6rneklemler igin tek faktorlii varyans
analizi (One-Way ANOVA) testleri kullanilmistir. Bu testlerde a = 0.05 anlamlilik diizeyi temel
almmugtir.

3. BULGULAR

Ogretmen adaylarmin bilgisayar 6z yeterlilik algi puanlarmin ortalamas1 (X=71.86), standart
sapmast (S=10.40), en yiiksek algi puani 88, en diisiik algi puani ise 44’tiir. Elde edilen bu bulgu,
O6gretmen adaylarmin bilgisayar 6z yeterlik algilarimin olumlu oldugunu ve kendilerine bilgisayar
kullanim1 konusunda giiven duyduklarini géstermektedir (Tablo 1).

Tablo 1. Ogretmen Adaylarmin Bilgisayar Oz yeterlik Algi Puanlariin Dagilim
N En diisiik puan En yiiksek puan X S
Oz yeterlik algisi 101 44 88 71.86 10.40

Tablo 2’nin sonuglarina gore, 6gretmen adaylarimin bilgisayar 6z yeterlik algisi puanlar1 arasinda
cinsiyete bagli anlamh bir fark oldugu goriilmektedir [tg9=3.47, p<.05, n’=.10]. Erkek &gretmen
adaylarinin 6z yeterlik algis1 puanlarinin ortalamasi (X=74.45) kiz 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algist
puanlarinin ortalamasinda (X=67.37) daha yiiksektir. Bu bulguya gore, bilgisayar 6z yeterlik algis1 dlgegi
puanlarinda gézlenen varyansin %10 unun cinsiyete bagli oldugu sdylenebilir.

IETC

Tablo 2. Bilgisayar Oz Yeterlik Algis1 Olgegi Puanlarmm Cinsiyete Gore t — Testi Sonuglar

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 37 67.37 11.35 99 -3.47 .001
Erkek 64 74.45 9.90

Tablo 3’e gore, 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z yeterlik algi puanlari arasinda 6grenim goriilen
smif degiskenine gore anlaml bir fark olmadig: anlasiimaktadir [F,, ¢g=1.32, p>.05, n°=.04]. Bilgisayar
0z yeterlik algis1 6l¢egi puanlarinda gézlenen varyansin %4’ sinif degiskenine baglidir.

Tablo 3. Bilgisayar Oz yeterlik Algis1 Olgegi Puanlarmin Ogrenim Goriilen Smifa Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 489.767 2 244 883 1.324 .103
Gruplarigi 10326.293 98 105.370

Toplam 10816.059 100

Tablo 4’iin sonuglari, 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z yeterlik algis1 puanlar1 arasinda, bilgisayar
kullanim yili bakimindan anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F(;95)=13.72, p<.05, n’=21].
Gruplar aras1 farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak icin yapilan Scheffe testinin sonuglarina
gore, 6-10 yildir bilgisayar kullanan grupta yer alan 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algisi puanlarinin
ortalamasi (X=74.48, S=8.97) ile 11-15 yildir bilgisayar kullanan grupta yer alan adaylarmin 6z yeterlik
algis1 puanlarinin ortalamasi (X=78.80, S=7.39), 1-5 yildir bilgisayar kullanan grupta yer alan 6gretmen
adaylarinin bilgisayar 6z yeterlik algis1 puanlarinin ortalamasindan (X=65.15, S=10.27) daha yiiksektir.
Bilgisayar kullanma yili-bilgisayar 6z yeterlik algis1 etkilesimi gdz 6niine alindiginda elde edilen n’
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degeri varyansin %21’ini agiklamaktadir. Bulunan n” biiyiikligii, genis etki biyiikligi olarak
yorumlanmaktadir.

Tablo 4. Bilgisayar Oz yeterlik Algis1 Olgegi Puanlarinin Bilgisayar Kullanim Y1lina Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F P Anlamh Fark
Gruplararast 2365.734 2 1182.867 13.718  .000 A-B
Gruplarigi 8450.325 98 86.228 A-C
Toplam 10816.059 100

*Ar1-5yil *B: 6-10 y1l *C: 11-15 yil

Ogretmen adaylarmin bilgisayar 6z yeterlik algisi puanlari arasinda, giinliik bilgisayar kulanim
siiresi bakimindan anlamli bir fark oldugu gériilmektedir [F4 96=5.20, p<.05, n°=.17]. Gruplar arasi farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, giinde 7 saatten
fazla bilgisayar kullanan grupta yer alan 6gretmen adaylarmin 6z yeterlik algis1 puanlarmin ortalamasi
(X=83.57, S=6.37), giinde 1 saatten az bilgisayar kullanan grupta yer alan &gretmen adaylarinin 6z
yeterlik algis1 puanlarinin ortalamasidan (X=68.29, S=12.29) daha yiiksektir. Elde edilen bu bulguya
gore, bilgisayar 6z yeterlik algisi 6lgegi puanlarinin %17 sinin giinliik bilgisayar kullanim siiresine bagl
oldugu sdylenebilir. lgili degerler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Bilgisayar Oz yeterlik Algist Olgegi Puanlarimin Giinliik Bilgisayar Kullanim Siiresine Gére ANOVA
Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F P Anlamh Fark
Gruplararasi 1925.802 4 481.450 5.199 .001 A-B
Gruplarigi 8890.258 96 92.607

Toplam 10816.059 100

* A: lsaatten az ~ *B: 7 saat ve lizeri

Tablo 6’ya gore, 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z yeterlik algisi puanlari arasinda, mezun olunan
lise tiiriine gore anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir [F97=.52, p>.05, n2=.01]. Elde edilen bu
bulguya gore, bilgisayar 6z yeterlik algist 6lgegi puanlarmin %1’nin mezun olunan lise tiirline bagl
oldugu soylenebilir.

Tablo 6. Bilgisayar Oz yeterlik Algis1 Olgegi Puanlarinin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi 172.313 3 57.438 523 .667
Gruplarigi 10643.747 97 109.729

Toplam 10816.059 100

4. SONUC ve ONERILER

Calismadan elde edilen bulgulara gore, erkek Ogrenciler bilgisayarla ilgili olarak kendilerini kiz
ogrencilere kiyasla daha yeterli gérmektedir. Bu bulgu, erkek 6grencilerin bilgisayarla ilgili 6z yeterlik
algilarinin kiz 6grencilere oranla daha yiiksek oldugunu belirten ¢alismalarin (Berkant ve Efendioglu,
2010; Kutluca ve Ekici, 2010; Isman ve Celikli, 2009; Cetin, 2008; Isiksal ve Askar, 2003; Cassidy ve
Eachus, 2002; Torkzadeh vd. 1999;) bulgulan ile ortiisiirken, kiz 6grencilerin bilgisayarla ilgili 6z
yeterlik algilarinin erkek 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu belirten ¢aligma (Ekici ve Berkant, 2007)
bulgular ile ortiismemektedir. Diger taraftan alan yazinda 6z yeterlik algilarinin cinsiyete gore anlamli
bir farklilik gostermedigini belirten ¢aligmalara (Kug, 2005; Carlson & Grabowski, 1992) da rastlamak
miimkiindiir. Oz yeterlik ile ilgili olarak ortaya cikan farkin, erkek &grencilerin kiz 6grencilere oranla
bilgisayar1 daha uzun siire ve farkli amaglar i¢in kullanimindan kaynaklanabilecegi diigiiniilmektedir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulguya gore, sinif degiskeninin 6grencilerin bilgisayarla ilgili 6z
yeterlik algilart {izerinde anlamli bir etkiye sebep olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Bu bulgu, Berkant ve
Efendioglu (2010)’nun arastirma bulgusu ile desteklenirken, Cetin (2008), Ekici ve Berkant (2007) ile
Ekici ve Bahgeci (2006)’nin arastirma bulgulari ile desteklenmemektedir.
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Ogretmen adaylarinin bilgisayar kulanim yili ve giinliik bilgisayar kullanim siiresindeki artismn
bilgisayarla ilgili 6z yeterlik algilarin1 olumlu sekilde etkiledigi, arastirmanin bir baska sonucudur. Bu
sonug, 0z yeterlilik algismin Bandura’nin (1995) belirttigi gibi tam ve dogru yasantilar ve gegmis
deneyimler ile iligkili olmasina baglanabilir. Bu sonug, Baki vd. (2008), Cetin(2008), Ozcelik ve Kurt
(2007), Seferoglu ve Akbiyik (2005), Askar ve Umay (2001) ile Milbrath ve Kinzie (2000)’nin arastirma
sonuglari ile benzerlik gosterirken, Yilmaz vd. (2006) bilgisayar kullanma deneyimlerine ve bilgisayar
kullanma sikligina gore bilgisayar ile ilgili 6z yeterlik algilarinin fark gostermedigi sonucu ile
ortiismemektedir.

Arastirmada ortaya ¢ikan ve mezun olunan lise tiiriiniin 6gretmen adaylarinin bilgisayarla ilgili 6z
yeterlik algilar1 lizerinde anlamli bir etkiye sebep olmadigi bulgusu, Akkoyunlu ve Orhan (2003)’in
arastirma bulgulari ile drtiismemektedir. Alan yazin ile ortaya ¢ikan bu farklilik, yeni neslin bilgisayar ve
internet kullanimindaki ustaligindan kaynaklanmig olabilir. Ayrica, son yillarda bilgisayar, internet ve
akilli tahta gibi yeni egitim teknolojisi araglarinin egitim kurumlarinda yaygimn olarak kullanilmasi, bu
sonucu doguran bir baska etken olabilir.

Elde edilen bu sonuglar 1s181nda, arastirmaci ve uygulayicilara agagidaki onerilerde bulunulabilir:

1. Ogretmen yetistiren farkli 6gretim kurumlar1 ve farkli 6gretim programlarinda yer alan 6gretmen
adaylarimin bilgisayar 6z yeterlikleri arastirilabilir.

2. Bilgisayar 6z yeterlik algisinin, bilgisayar dersi akademik basarisi lizerindeki etkisi arastirilabilir.

3. Ogretmen adaylarmin bilgisayar kullamiminin arttirilmasi ve yeni uygulama faaliyetlerinin organize
edilmesi saglanabilir.

4. Bilgisayar dersi daha fazla uygulamaya doniik hale getirilerek kiz dgrencilerin bilgisayarla ilgili 6z
yeterlik algilarin attirilmasi saglanabilir.

5. Ogretmen adaylarmin bilgisayara iliskin 6z yeterlik algis1 puanlari ile bilgisayara kars1 kaygi,
bilgisayara yonelik tutum arasinda iligkinin olup olmadig1 saptanmalidir.

Yukarida siralanan onerilere ek olarak, BOTE Boliimii 6grencilerinin bilgisayar 6z yeterlik
durumu Snemsenmeli ve arastirilmalidir. Aragtirmadan elde edilen veriler dogrultusunda sorun varsa,
boliim o6grencilerine yonelik uygun &gretim tasarim modelleri ile dersler okutulmali, proje tabanli
uygulamalar yapilmalidir. BOTE béliimii 6grencilerinin alan yeterligi ve basaris1 icin, &grencilerle
iletisim halinde olunmali ve gézlemlerle durum degerlendirmeleri yapilmalidir.
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OZET

Ogrenme-dgretme siirecinde bilgisayar teknolojilerinin kullanimi; égrencilerin motivasyonunu
artirmak, bilimsel diisinme yeteneklerini gelistirmek, Ogretim yoOntemlerini zenginlestirmek ve
ogrencilerin kendi kendine 6grenme yetenegini gelistirmek acisindan énemlidir. Ozellikle iistiin yetenekli
ogrencilerin egitiminde dgrenme ortamlarinin, onlarin yeteneklerine uygun, bireysel egitime firsat tantyan
ve dgrenci merkezli etkinliklerin gergeklestirilebilecegi sekilde diizenlenmesinin gerekliligi agiktir. Bilim
ve Sanat Merkezleri, okuldncesi, ilkdgretim ve ortadgretim cagindaki istiin yetenekli/zekali olarak
tanimlanmis 6grencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarinin ve bunlari gelistirmeleri i¢in agilan
6zel egitim kurumlaridir. Bu ¢aligmanin amaci, Bilim ve Sanat Merkezlerinde istiin yeteneklilerin
egitiminde gorev yapan 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde bilgisayar teknolojilerinin kullanimina
iligkin goriislerini belirlemektir. Caligmada nitel aragtirma desenlerinden olgubilim deseni kullanilmistir.
Caligsmada veriler hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme sorulartyla elde edilmistir. Verilerin analizinde
icerik analizi kullanilmigtir. Calisma 2010- 2011 6gretim yilinda Bartin Bilim ve Sanat Merkezi’nde
gorev yapan 11 Ogretmen iizerinde yliriitilmiistiir. Caligma sonunda Ogretmenlerin kendi derslerinde
O0grenme-0gretme siirecinde bilgisayar teknolojilerini kullanma durumlari, bilgisayar teknolojilerinden
hangi amagla yararlandiklar1 ve karsilagtiklari sorunlarla ilgili goriisleri yorumlanmustir.

Anahtar kelimeler: Bilgisayar Teknolojileri, Ustiin Yetenekli Ogrenciler, Bilim ve Sanat Merkezi.

ABSTRACT

Utilizing from computer technologies in learning-teaching process is important for increasing
students’ motivations, developing their scientific thinking abilities, enriching methods for teaching and
improving students’ abilities for learning on their own. It’s obvious that, especially in the education of
gifted children, the educational setting should be arranged appropriately as to respond their abilities, as to
provide with a chance for individual education and for carrying out student centered activities. Science
and Arts Centers are sepcial education foundations opened in order for the students defined as gifted in
their pre-school, primary education, and secondary education period, to realize their own individual
abilities and develop them. The aim of the present study is to identify the opinions of the teachers, who
provide education to gifted children in Science and Arts Centers, about utilizing from computer
technologies in the process of learning-teaching. Phenomenology was employed as a qualitative research
design. Data were conducted via semi-structured interview questions. In data analyses, content analysis
was employed. The study was conducted with 11 teachers who were working in Bartin Science and Arts
Center in the academic year of 2010-2011. At the end of the study, teachers’ usage of computer
technologies in the learning-teaching process in their own classes, aims for their use of computer
technologies, and their opinions regarding the problems they meet, were interpreted.
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GIRiS

Bilgi cag1 olan 21. yiizyil; gelisen bilgi teknolojilerinin toplumun biitiin katmanlarinda yer aldig1
bir donem olmustur. Toplumdaki kuruluslarda yer alan klasik sistemler yerini bilgisayar temelli
sistemlere birakmaya baslamistir. Giinlilk yasamin bir pargast haline gelen bilgisayardan, bir dgretim
araci olarak her tiir ve kademedeki egitim kurumlarinda da yararlanilmaktadir (isman, 2001; Erkan, 2004)

Okullarda bilgisayarlarin kullanim amaglari; egitim hizmetlerinde kaliteyi arttirmak, zengin bir
O6grenme-6gretme ortam olusturmak, 6grenme-dgretme etkinliklerinde 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina
cevap vermek seklinde belirtilmektedir. Bilgisayar; “en etkili iletisim ve bireysel 6gretim aract” olarak
nitelendirilmektedir (Usun, 2000). Bireysellestirilmis 6gretim imkani ile 6grencilerin kendi hizlar1 ve
yetenekleri dogrultusunda ilerlemelerine firsat tanimasi, 6grencilerin diisiinme yeteneklerini gelistirmesi,
basar1 diizeylerini arttirmasi, derslere ve bilgisayara kargi olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamasi
nedeniyle &gretim siirecinde bilgisayarlar kullamlmaktadir (imer, 2000). Ogrenme-6gretme siirecinde
etkin bir sekilde yer alan teknolojik araglar, dgretmenlerin egitim aktivitelerini de desteklemektedir.
Bilgisayar teknolojilerinin kullanilmasi 6gretmenlerin kendi c¢alismalarinda yeni egitim yontemlerini
tamamlamasina yardim eder (H4 m a 1 4 inen and H & kkinen, 2010). Ayrica, dgrencilerin aktif
calismasina ve irlin gelistirmelerine, ¢aligmalar1 kontrol etme, diizeltme ve sinav yapma islemlerini
gerceklestirme, sinif etkinliklerinin ¢esitliligini ve c¢ekiciligini arttirma, &grencilerin caligmalarinda
bagimsizligin1 saglama ve birbirlerine destek olma, 6grencilerin karsilastiklart zorluklarin istesinden
gelmesini saglama, onlarin kendilerine olan giivenlerini arttirma, sinifta giincel kaynaklara ulasilmasini
saglama, yapilan etkinliklerin gegerliligini arttirma, biitin konulara odaklanilmasini ve O6nemli
6zelliklerin vurgulanmasini saglamaktadir (Ruthven, Hennessy and Brindley, 2004).

Bilgisayar teknolojileri hizla ilerlemeye devam etmektedir. Egitimciler, gelecekte bilgisayar
teknolojileri ile olusturulan g¢oklu ortamlarda gerceklestirilen 6grenme deneyimlerinin firsatlarini
yasamak i¢in sabirsizlanmaktadir (Troxclair and Stephens, 1996). Morgan’a (1993) gore 21. yiizyilin
etkili bir sekilde yonlendirilmesi i¢in egitimcilerin {istiin yetenekli bireylerin yetistirilmesinde
ogrencilerin ihtiya¢ duyduklari teknolojik bilgilerin gelistirilmesini saglamasi gerekir. Bu egitimcilerin
topluma kars1 olan sorumlulugudur.

Insanlik tarihinin her doéneminde dikkatleri ceken iistiin yetenekli bireyler bugiin de her
zamankinden daha fazla 6nem kazanmis durumdadir. i¢inde bulundugumuz yiizyilda toplumlara yén
veren, yaptiklari ¢alisma ve icatlartyla ileri toplum anlayigint kazandiran bu bireylerin tespiti ve egitimi
giiniimiizde daha fazla 6nemsenmektedir. Bundan dolayidir ki iistiin zekali/yetenekli olarak tanimlanan
bireyler kendilerine sunulan 6zel ortamlarda ve imkanlarda, farklilastirilmis ve zenginlestirilmis egitim
ortamlarinda var olan yetenekleri gelistirilmeye ve degerlendirilmeye ¢aligilmaktadir.

Bilgisayar teknolojileri ile smifta olusturulan ¢oklu ortam uygulamalari, istiin yetenekli
ogrencilerin biligsel ve duyussal yeteneklerini gelistirdikleri sdylenebilir. Bilgisayar teknolojileri ile farkli
O0grenme deneyimlerine sahip olan &grencilerin diigiinme becerileri ve karar verme becerileri gelisir,
yaraticiliklart artar, farkli ve ozgiin iiriinler tasarlayabilir. Ustiin yetenekli dgrencilerin dgrenme
ihtiyaclar1 bilgisayar teknolojileri ile daha hizli bir sekilde karsilanir. Ayrica, 6grencilerin yazili ve sozlii
iletisimine, arastirma yapmalarina, rapor hazirlamalarina ve kendi yaptiklari projeleri sunmalarina firsat
tanir (Troxclair and Stephens, 1996).

Ulkemizde 1950’lerden itibaren iistiin ve o6zel yetenekli dgrencilerin egitimine yonelik bazi
uygulamalar géze ¢arpmaktadir. Ancak en donanimli ve genis ¢apli yaklasim 1990’11 yillardan sonra
denenen Bilim ve Sanat Merkezleri modelidir.

Bilim ve Sanat Merkezleri, okuldncesi, ilkégretim ve ortadgretim diizeyindeki istiin
yetenekli/zekali olarak tanilanmig bireylerin bireysel yeteneklerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek igin
acilan 6zel egitim kurumlari olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2007).

Ustiin yetenekli dgrencilerin 6grenme etkinliklerinde motivasyonlarini saglamak icin olusturulan
O6grenme ortamlarinin ilgi ¢ekici olmast ve dgrencilerin kendi 6grenme stirecini kontrol etmelerine firsat
tammas1 gerekir (Middleton, Litllefield and Lehrer, 1992). Ogrenme-6gretme siirecinde bilgisayar
teknolojilerinin kullanimi; 6grencilerin  motivasyonunu artirmak, bilimsel diisiinme yeteneklerini
gelistirmek, 6gretim yontemlerini zenginlestirmek ve dgrencilerin kendi kendine &grenme yetenegini
gelistirmek acisindan 6nemlidir. Ozellikle iistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde 6grenme ortamlarinin,
onlarin yeteneklerine uygun, bireysel egitime firsat tamiyan ve Ogrenci merkezli etkinliklerin
gerceklestirilebilecegi sekilde diizenlenmesinin gerekli oldugu diisiinilmektedir. Bu sekilde 6grenme
ortamlarmin diizenlenmesinde ogretmenler sorumlu goriilmektedir. Ogretmenlerin {istiin yetenekli
6grencilerin egitiminde bilgisayar teknolojilerinin kullanimina yonelik diislinceleri nemli gériilmektedir.
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AMAC

Bu c¢alismanin temel amaci, Bilim ve Sanat Merkezlerinde {iistiin yeteneklilerin egitiminde bilgisayar
teknolojileri kullanimi konusunda 6gretmenlerin goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ ¢ergevesinde iig
soruya cevap aranmistir.

1) Ustiin yeteneklilerin egitiminde bilgisayar teknolojileri kullanimimin énemi nedir?

2) Ustiin yeteneklilerin egitiminde bilgisayar teknolojilerinin kullanim alanlar1 nelerdir?

3) Ustiin yeteneklilerin egitiminde bilgisayar teknolojilerin kullanim olanaklar1 ve sinirhiliklari

nasildir?

YONTEM

Arastirma Deseni: Bu c¢alisma, nitel arastirma desenlerinden olan “olgubilim” deseni
kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Olgu bilim calismalar1 deneyimler, kavramlar ve yonelimler {izerinde
odaklanilmasii ve bireysel algilarin ortaya ¢ikarilmasini ve yorumlanmasini icermektedir (Yildirim ve
Simsek, 2006:72).

Katihmeilar: Calismada katilimcilar 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Bartin Bilim ve Sanat
Merkezi’nde gorev yapan 11 dgretmen iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin 4°ii kadin, 7’si erkektir, ve
yaslar1 24 ile 40 arasinda degismektedir. Ogretmenlerin 2’si Fen ve Teknoloji, 2’si Gorsel Sanatlar, 2’si
Matematik, 2’si Tiirkge, 1°i Ingilizce, 1’i Sosyal Bilgiler ve 1°i Sinif gretmeninden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi: Veriler yar1 yapilandirilmig goriisme sorulart yoluyla elde edilmistir.
Gorligme sorular1 arastirmanin {i¢ alt problemi dogrultusunda olusturulmustur. Ayrica 6gretmenlerin
demografik 6zelliklerine yonelik bazi kapali uglu sorular yer almistir. Goriisme sorularinin gegerliligi i¢in
alan uzmanlarindan goriis alinmistir (n=3). Alan uzmanlarinin gériisleri dogrultusunda goriisme sorulari
nihai halini almistir.

Verilerin Analizi: Olgu bilim desenli ¢aligmalarda veri analizinin amact yasanti, anlam ve
algilar1 ortaya ¢ikarmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006:73). Bu amagla dgretmen goriisleri icerik analizi
yapilarak, yorumlanmistir. Ayrica caligmanin gecerliligini ve gilivenirliligini artirmak amaciyla
goriismelerden dogrudan alintilar yapma yoluna gidilmistir. Ogretmenler 01, 02, 03, 04 seklinde
kodlanmustir.

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin  birinci alt problemi dogrultusunda “Bilim ve Sanat Merkezlerinde {istiin
yeteneklilerin egitiminde bilgisayar teknolojilerinden yararlanmali midir? Neden?” sorusuna iligkin
goriisme yapilan tim O6gretmenler bilgisayar teknolojileri kullaniminin gerekliligini diistinmektedirler.
Ogretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullanim nedenlerine iliskin gériisleri sekiz kategori de ifade
edilmigtir (Sekil 1).
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uygun etkinlik yapma (O3)

Sekil 1: Ogretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullanma nedenlerine iliskin goriisleri.
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Ogretmenlerin goriislerini belirten, goriismelerden alman bazi alintilar su sekilde siralanmaktadir:

“Bilgisayar teknolojileri hem sesli hem de goriintiilii etkinliklerin yapilabilmesine
olanak sagladigindan Bilim ve Sanat Merkezlerinde kullaniimas: gereklidir. Ayrica,
ogrencilerin ozel durumu da diisiiniildiigiinde (merak ve ilgi diizeyleri yasitlarina gore
daha yiiksek) ogretmen icin bir kurtarict rol iistlenmektedir” (01)

“Evet yararlanilmalidir. Kisa ve kolay yoldan bilgi elde etmede internet énemli bir
ara¢. Herhangi bir proje ortaya konulacaksa yapilmis calismalar: inceleme, proje
calismalarimin  planlanmasy, sldyt hazirlama ve raporlama konusunda katki
saglamaktadir” (02)

“Kesinlikle yararlanilmaldr. Ciinkii buraya gelen égrenciler normal sinif ortaminda
yeterince tatmin edilemeyen dgrencilerdir. Ogrencileri tatmin etmek agisindan
bakildiginda bilgisayar teknolojilerinden yararlanmak biiyiik avantaj saglyor. Ayrica
¢oklu zekd kuramina yonelik egitim vermek de egitimde kaliteyi artirir. Bu agidan
bilgisayar teknolojileri kullanimi oldukg¢a islevseldir” (03)

“Burada yasitlarindan daha hizli ve kolay ogrenen ve bir anlamda kolay tiiketen, ilgi
ve ihtiyaclar: daha genis bir égrenci kitlesi demektir bu. Yogun ilgileri sayesinde uzun
siire konsantre olup bireysel calismalarin bilgisayar teknolojilerine dayali, hoslandiklar
calismalarda siirdiirebilmektedirler. Bilgisayar destekli yazihim ya da internet iizerinden
oynanan zekd oyunlart (go, zekd kiipleri, zekd oyunlar, strateji oyunlari) dikkatlerini
fazlaca ¢ekmektedir. Bu noktada onlarin ogrenme hizlarindaki yiiksekligi doyurabilmek
adina bireysellestirilmis ogretimde kullanmak icin bilgisayar ve teknolojileri
kullanilabilir. Ayrica bilgisayar teknolojileri gorsel, isitsel, destegi sayesinde dgretim
etkinliklerini daha zengin ve anlamli hale getirmektedir” (04)

“Evet yararlanilmalidir. Ciinkii verilmek istenen kazanimlar bilgisayar ortaminda
gorsellerle daha iyi ogretilebilir. Bunun disinda drnegin matematikle ilgili farkli
programlar kullanilarak daha kalict ve kolay égrenmeler saglanabilir. Ogrencilerin
kendilerinin yaparak ogrenmeleri saglanabilir. Arastirma yollari dgretilerek istedikleri
bilgiye ulasma yollar1 égretilebilir” (08)

“Evet. Bilgisayar teknolojilerinin egitime yénelik kullaniimasi ile ilgili bir¢ok ¢alisma
vardir. Bilgisayar teknolojisi sayesinde bir¢ok bilgiye ¢cok kisa zamanda ulasabiliyoruz.
Animasyon programlart sayesinde olaylar daha anlasilir hale gelmektedir” (09)

“Bilgisayar teknolojilerinden yararlamilmalidir. Ogrencilerin yapacaklari etkinlik,
deney, goizlemlerde (uygulamalarda) zaman kazanmalarina, sozel ifadeyle tam
anlasilamayan soyut ifadelerin anlasilir hale gelmesinde yarari vardir” (010)

Ogretmenlerin  goriisleri incelendiginde, {istiin yetenekli 6grencilerin egitiminde bilgisayar
teknolojilerinin kullanilmasinin 6grenme ortamlarint zenginlestirmesi, dgrencilerin arastirma ve proje
caligmalarint yapmasina olanak saglamasi, bireysellestirilmis 6grenme firsatt tanimasi, bilgiye hizli
ulasilmasini, bilgilerin depolanmasint ve tekrar kullanilmasini saglamasi, farkli zeka alanlarina uygun
etkinliklerin yapilmasina olanak saglamasi agisindan {stiin yetenekli Ogrencileri memnun etmesi
nedeniyle Ogretmenlerin  hepsi  bilgisayar teknolojilerinin  kullanilmasinin  gerekli  oldugunu
diistinmektedir. Yapilan arastirmalara gore, 0gretmenler bilgisayar kullaniminin egitimde ¢ok 6nemli
oldugunu ve bilgisayarlarin 6grenme ve dgretim siirecini olumlu etkiledigini (Cagiltay ve dig., 2001),
6grenme-ogretme siirecinde 6gretmenin egitim aktivitelerini destekledigini ve yeni dgretim yontemlerini
etkili bir sekilde kullanmasina firsat tanidigimi (H & m & 1 & inen and H & kkinen, 2010), sinif
etkinliklerinin gesitliligini ve ¢ekiciligini arttirdigini, 6grencilerin bireysel ¢aligma yapmalarina imkan
verdigini (Ruthven, Hennessy and Brindley, 2004) ve bilgisayar teknolojilerinin kullanilmasi ile
ogrencilerin egitsel ihtiyaclarimin doyurulmasini sagladigi icin egitimi daha kaliteli hale getirdigini
(Seferoglu, Akbryik ve Bulut, 2008) dile getirmislerdir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda Bilim ve Sanat Merkezlerinde {istiin yeteneklilerin
egitiminde bilgisayar teknolojileri kullanim alanlar1 nelerdir? sorusuna iligkin 6gretmenlerin goriigleri bes
kategoride ifade edilmistir (Sekil 2).
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Arastirma, uygulama, sunum ve
raporlama (02,03,05,08,09)

Online yarigma, olimpiyat katilimi
©O7)

Bilgisayar
teknolojileri
kullanim
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Gergek bir ortam olusturma
(simiilasyon) (O1)

Bilgi toplama, depolama ve sunma
(02)

alanlan

Bireysellestirilmis 6gretim etkinliklerinde
(03,04)

Sekil 2: Ogretmenlerin bilgisayar teknolojilerinin kullanim alanlarina iliskin goriisleri.

Ogretmenlerin goriislerini belirten, goriismelerden alman bazi alintilar su sekilde siralanmaktadir:

“Dil ogretimi icin gercek bir ortam olusturmak amaciyla kullaniyorum. Ozellikle anadil
konusmacilarimin seslerini dinleterek dgrencinin telaffuzlarimi diizletmekte faydalaniyorum.
Ayrica interaktif oyun ve programlar ogrencilerin kelime bilgilerini artirmakta oldukca
faydali” (O1)

“Fen bilimleri derslerinde bilgisayardan olduk¢a genis olarak yararlanmaktayiz. Deneyler,
belgeseller, resimler ve bilgilere ulasmak dersimiz acgisindan olduk¢a onemli. Ayrica
animasyon olarak hazirlanmig olan ¢calismalar da dersin agiklanmasint kolaylastirmaktadir”
(09)

“Zaman kazanmak ve soyut kavramlarin daha anlasilir hale gelmesi igin” 010)

“Daha cok ogrencilerin arastirma yapmast gerekirse kullantyorum” (08)

“Bu donem dersimizde go oyunu Ogrenmeye basladik. Gercek ortamda taslari
yerlestirdikten sonra puanlama yaparken hata yapiyorduk. Fakat sanal ortamdaki
uygulamada puanlama dogru sekilde yapilyor. Ayrica profesyonel seviyesindeki oyuncularin
oyunlarint izleyerek de yeni hamleler dgrenilebiliyor. Bunun disinda bazi dgrencilerimizle
bt:(likte ulusal olimpiyatlara bilgisayar ve internet teknolojileri ile online olarak katldik”
(07)

“Gosterim sunum ve ¢izim yapmanin yani sira aninda arastirma ve aranilan materyal ve
icerigine ulasma amach kullanmaktayin. Ornek calismalarin sergilenmesi, sanat eserleri ve
sanatgilarin incelenmesi, roprodiiksiyon c¢alismalarinda, giidiileme ve sevdirme amach
kullanmaktayim. Tanim ve terimlere ulasmak ézellikle daha kolay” (03)

“Rehberlik servisi olarak bilgisayar teknolojilerini 6grenci bilgilerinin depolanmasinda ve
argivienmesinde kullanmaktayiz. (Portfolyo bir anlamda). Bunun disinda derse girdigimiz
zamanlarda uyum doneminde degisik zeka oyunlarimin oldugu bilgisayar programlari,
bireysel calismalar (kolaj vb) etkinlikte sunulacak bir ornek olaywn (resim, foto veya
video)sunumunda aktif olarak kullamilmakta” (04)

“I. Coklu zekd kuramim etkinliklerimde uygulayarak dersten ya da etkinlikten alinan
verimi iist diizeye ¢ikarmak igin, 2. Hedef kitleyi tatmin etmek icin, 3. Etkinlik akigini
hizlandirmak, zaman kazanmak igin, 4. Arastirma, sunu hazirlama vb bireysel calismalar:
etkin kilmak igin, 5. Dersle ilgili her tiirlii bilginin depolanmasinda” (03)

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde Bilim ve Sanat Merkezlerinde bilgisayar teknolojilerinin

daha cok arastirma ve inceleme faaliyetlerinde aktif kullanildig1 sdylenebilir. Bunun disinda 6grencilerin
bireysellestirilmis 6gretim ihtiyaclarini kargilamaya, bilgiye ulagma, simiilasyonlardan faydalanma ve
zeka oyunlari ile yarigmalara katilmaya doniik kullanildig: da 6gretmen goriiglerinden ortaya ¢ikmaktadir.
Yapilan arastirmalara gore Ogrenme-Ogretme siirecinde bilgisayar teknolojilerinin kullanimi ile
ogrencilerin aktif calisarak {riin gelistirmelerinin kolaylastifi, bireysel ¢alismalarimi destekledigi
(Ruthven, Hennessy and Brindley, 2004), arastirma yapma, rapor hazirlama ve kendi yaptiklar1 projeleri
sunma imkani sagladig1 (Troxclair and Stephens, 1996) ortaya ¢ikmustir.
Arastirmanin {iglincii alt problemi dogrultusunda “Bilim ve Sanat Merkezlerinde istiin yeteneklilerin
egitiminde bilgisayar teknolojilerin kullanim olanaklari ve sinirliliklari nelerdir?” sorusuna iligkin
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Ogretmen goriisleri, genellikle kullanim imkanina sahip olduklari yoniinde yogunlasirken, sinirliliklar
acisindan ise bes kategoride ifade edilmistir (Sekil 3).

IETC

Donanim, program ve yazilim

Teknik 1 1 ksikligi NP
eknik sorunlar ve alt yap1 eksikligi yetersizligi (01,010,05)

(01,03,04)

Bilgisayar

teknolojileri

kullanim
smirhihiklar:

Internet erisiminde yasanan

Bilgisayar eksikligi (02,03) sorunlar (02,07.09.04)

Yanlis kullanim (06,011)

Sekil 3: Ogretmenlerin bilgisayar teknolojilerinin kullanim sinirhiliklarina iliskin gériisleri.

Ogretmenlerin goriislerini belirten, goriismelerden alman bazi alintilar su sekilde siralanmaktadir:
“Evet. Ingilizce (vabanci dil) laboratuarina sahibiz. Yabanct dil laboratuarinda bilgisayar
sayist olduk¢a fazla. Ancak bakimlar: tam olarak yapimadigindan ¢ok azi kullanilir durumda.

Ayrica dil 6gretimi icin gerekli paket programlarin temin edilmesi faydali olacaktir. Lisans

problemi nedeniyle sadece internetten indirdigimiz iicretsiz programlari kullantyorum” (O1)

“Kismen de olsa sahibiz. Simifimizda bilgisayar, projeksiyon, yazici, internet vb arag
gereglerimiz mevcut Zaman zaman 6 kisilik grupta ekiple ¢alistiginiz zaman her 6grenciye
bilgisayar diismesi gerekir. Sosyal bilgiler sinifindaki tek bilgisayar yeterli olmamakta.

Bilgisayar laboratuari kullanimi da her zaman miimkiin olmamaktadir. Laboratuardaki

bilgisayar arizalart da sikinti yasatmakta. Yapilip kaydedilen ¢alismalar ilerleyen zamanda

silinebiliyor, kayboluyor” (02)

“Fen ve Teknoloji dersi olarak hazirlanmuis internet ortaminda bir¢ok site bulunmaktadir.

Bazen sitelere baglanirken baglantilar yavas olmakta ve zaman acisindan giicliikler

yasanmaktadir” (09)

Ogretmenlerin ~ goriisleri incelendiginde, Bilim ve Sanat Merkezlerinde bilgisayar
teknolojilerinin kullanilmasinda; internet erisiminde yasanan sorunlar, teknik arizalar, alt yapi
eksikligi, donamim, program ve yazilim yetersizligi ile bilgisayar teknolojilerinin yanlis
kullanimindan dolay1 yasanan sikintilar dile getirilmistir. Yapilan arastirmalarda, 6gretmenler;
bilgisayar teknolojilerini daha fazla alanda ve daha ¢ok kullanmayi istedikleri i¢in daha iyi erigsim ve
donanim kosullarina sahip olunmasi gerektigini (Kocak-Usluel ve Haglaman, 2003), donanimin
yetersiz (Akkoyunlu, 1995; Mumcu ve Kogak-Usluel, 2004), yazilimlarin az sayida ve niteliksiz
oldugunu (Akkoyunlu, 1995), yeterli bilgisayar olmadigin1 (Cagiltay ve dig., 2001), egitim
CD’lerinin genellikle bozuk ¢iktigini (Gokdere, Kiigiik ve Cepni, 2004) belirtmislerdir.

SONUC VE ONERILER

Bilim ve Sanat Merkezi’nde gorev yapan dgretmenler, iistiin yeteneklilerin egitiminde bilgisayar
teknolojilerinden yararlanilmasi gerektigi, 6grenme-6gretme siirecinde kolay ve kisa yoldan bilgiye
ulagma, arastirma ve proje ¢alismalarini yiiriitme, bireysel c¢alisma imkani saglama, zengin ve anlamli
6grenme ortamlar1 olusturma agisindan kullanildig1 goriisiindedirler.

Ayrica, bilgisayar destekli egitim uygulamalarmi gergeklestirme olanagina genellikle sahip
olduklarin1 ancak, donanim, performans ve yazilim eksikligi, bilgisayar bakimlarmin yapilmamasi,
internet erisimindeki sorunlardan dolay1 yasadiklari sikintilart dile getirmislerdir.

Bilim ve Sanat Merkezleri’'nde yazilim ve donanim o6zellikleri iyilestirilebilir. Ayrica iistiin
yeteneklilerin egitimi i¢in 6zel iicretsiz yazilimlar ve paket programlar gelistirilebilir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarmi karsilamaya doniik ileri diizeyde
programlama, yazilim olusturma, grafik tasarim vb. konularinda &gretmenlere hizmet igi egitimler
verilebilir.
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Proje donemlerine gecen Ogrencilerin bu alanda kendilerini gelistirmeleri ve 6zgiin iiriinler
ortaya koyabilmeleri i¢in uygun ortam ve atdlyelerin saglanmasi yoniinde Bilim ve Sanat Merkezleri’ne
teknolojik destek verilebilir.
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Ozet

Tiirkiye’de uzun yillardir, okullarda bilisim teknolojilerinin entegrasyonu devlet politikas1 olarak
siirdiiriilmekte, degisim ve gelisim siireci yeni projelerle devam etmektedir. 2010 yili Kasim ay1 igerisinde
duyurulan FATIH (Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) projesi de bunlardan biridir.
Proje ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda, daha hayata gecirilmemis olmasina ragmen bazi
konularda tartigmalara sebep oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, gelecekte projede 6nemli bir gorev
tistlenecegini diigiindiigiimiiz Bilisim Teknolojileri (BT) 6gretmen adaylarinin proje ile ilgili goriisleri
onem kazanmaktadir. Bu arastirma ile BT 6gretmen aday1 olan Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Boliimii (BOTE) 6grencilerinin FATIH projesine yonelik gériisleri incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: FATIH Projesi, BT Ogretmen Adaylar1, Proje Hakkinda Gériisler

Abstract

In many years in Turkey, the integration of information and communication technologies in schools as a
continuing policy of the government, the process of change and development continues with new
projects. Announced in November, 2010, the FATIH (Increasing Opportunities and Improvement of
Technology Movement) project is one of these projects. When the studies related to the project are
examined, although it is not realized yet, its some aspects have been criticized. Therefore, the opinions of
Information Technology pre-service teachers who will play an important role in the project in future
about the project are vital. The aim of this research is to investigate the opinions of Information
Technology pre-service teachers about the FATIH project.

Key words: FATIH Project, ICT Teacher Candidates, Opinions about Project

GIRiS

Giiniimiizde bilim ve teknolojide ortaya ¢ikan hizli gelisim ve degisim ekonomik alanlar etkiledigi gibi
sosyal ve egitsel alanlar1 da etkilemektedir (Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, 2011; Usun, 2004).
Modern teknolojinin gelismesiyle ortaya ¢ikan yeni lretim, ulagim, haberlesme yontemleri toplumlarin
yapisini degistirmekte ve {ilkelerin bu degisime yapisal uyumunu gerekli hale getirmektedir (Akkoyunlu,
1996). Bu nedenle, iilkelerin bilim ve teknoloji politikalarmin goézden gegirerek cagmn gerektirdigi
teknoloji alanlarinda yetkinlik kazanmasi bir zorunluluk haline gelmistir (Akgiin, Yilmaz ve Seferoglu,
2011). Egitim kurumlari, toplumsal degisme ve gelismeleri hem baslatan hem de yonlendiren
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kurumlardan birisi olarak teknolojik gelismeleri izlemek, bu teknolojileri kullanmak ve kullanimini
ogretmek zorundadir (Akkoyunlu, 1995).

Tirkiye’de de uzun yillardir, okullarda biligim teknolojilerinin entegrasyonu devlet politikasi olarak
stirdiiriilmekte, degisim ve gelisim siireci yeni projelerle devam etmektedir. 2010 yil1 Kasim ay1 igerinde
duyurulan FATIH (Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi) projesi de bunlardan biridir.
Projenin tamtim sitesinde projenin amaci ve kapsamui su sekilde aciklanmaktadir (MEB, 2011). FATIH
projesi ile egitim ve dgretimde firsat esitliginin saglanmasi ve okullardaki teknolojinin iyilestirilerek BT
araglarinin 6grenme-6gretme siirecinde daha etkin kullanimi amaglanmaktadir. Bu amagla; okuldncesi,
ilk6gretim ile ortadgretim diizeyindeki tiim okullarda 620.000 derslige diziistii bilgisayar, projeksiyon
cihazi, ¢ok amagli yazici, akilli tahta ve genis bant internet saglanacaktir (MEB, 2011). Bu proje
uygulamaya gegirildiginde 6gretim programlarinda da degisim kaginilmaz olacaktir. Bu nedenle proje
kapsaminda 6gretim programlarinda bu degisikliklerin yapilarak, bilisim teknolojisi destekli ogretime
uyumlu hale getirilecegi, egitsel e-igerikler olusturulacagi, her ders i¢in yine e-kitap ve 6grenme nesneleri
hazirlanacagir vurgulanmaktadir. Bu e-igeriklere 6gretmenler ve Ogrenciler hem c¢evrimi¢i hem de
cevrimdist olarak ulasabilecektir. Gorev yapan yaklagik 600 bin 6gretmenin bu teknolojilere yonelik
yeterliklerinin ise yiiz yiize veya uzaktan egitim yontemleriyle hizmet i¢i egitim faaliyetleri altinda
arttirilmasi diistiniilmektedir (TOBB, 2010).

Proje ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda, daha hayata gecirilmemis olmasina ragmen bazi
konularda tartismalara sebep oldugu goriilmektedir. Ozellikle, Bilisim Teknolojileri dgretmenlerinin bu
projedeki rolii ve akibetlerinin belirsiz olmasi projenin en ¢ok tartigma yaratan boliimii olarak karsimiza
cikmaktadir. Ilkdgretim programlarinda daha énce okutulan Bilgisayar dersi, 2007 yilindan itibaren
Bilisim Teknolojileri dersi olarak diizenlenmistir. 2010-2011 egitim-6gretim yilinda ilkgretim 4 ve 5.
smiflardan kaldirilan ve sadece ikinci kademede 1 saat olarak okutulan bu dersin FATIH projesi ile
tamamen kaldirilacagi yoniindeki tartismalar BT &gretmenlerini endiselendirmektedir. Ayrica bu projede
BT o6gretmenlerinin okullardaki sorumluluklarinin ve is yiiklerinin nasil olacag: konusunda da tartigmalar
devam etmektedir. Bu ve benzeri tartigmalar siirerken, gelecekte projede 6nemli bir gorev listlenecegini
diistindiigiimiiz BT 6gretmen adaylarinin proje ile ilgili goriisleri 6nem kazanmaktadir. Bu arastirma ile
BT 6gretmen adayr olan Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii 6grencilerinin FATIH
projesine yonelik goriisleri incelenecektir.

YONTEM

Bu arastirmada, nitel arastirma modeli olan durum incelemesi kullanilarak betimsel analiz yapilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2010-2011 egitim-6gretim yili bahar déneminde Selguk Universitesi,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 2,3 ve 4. siiflarinda 6grenim gormekte olan 71(25
Kiz, 46 Erkek) 6gretmen adayi olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda yari yapilandirilmig goriisme
yonteminden yararlanilmistir. Bu amagla arastirmacilar tarafindan 8 adet sorudan olusan yari
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan bu form ¢evrim i¢i ortamda yaymlanmistir.
Ogrencilere gerekli bilgilendirme yapildiktan sonra goniillii olarak katilim saglayanlardan veriler
toplanmustir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Ogretmen adaylarinin yar1 yapilandirilmis gériisme sorularia verdikleri cevaplara yonelik bulgular ve bu
bulgulara yonelik yorumlar asagida sirasiyla verilmistir.

FATIH projesinin kapsam hakkinda yeterli bilgiye sahip misiniz?
Tablo 1 incelendiginde BT 6gretmen adaylarinin %78,9’unun FATIH projesinin kapsamu ile ilgili yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 1. FATIH projesinin kapsami hakkinda bilgi sahipligi

FATIH projesinin 2. simf 3. simf 4. simf Toplam
kapsam hakkinda yeterli 8 (%50) kiz, 11 (%31,4) Kiz, 5 (%25) kiz 24(%33,8) Kiz
bilgiye sahip misiniz? 8 (%50) Erkek | 24 (%68,6) Erkek 15 (%75) erkek | 47(%66,2) Erkek
Evet 7(%43,75) 5 (%14,3) 3(%]15) 15(21,1)
Hayir 9(%56,25) 30 (%85,7) 17 (%85) 56(%78,9)
Toplam 16 (%22,5) 35 (%49,3) 20 (%28,2) 71(%100)
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FATIH Projesi hakkindaki bilgileriniz nelerdir?

BT ogretmen adaylarimin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde FATIH projesine yonelik
bilgilerini ifade ederken “akilli tahta”, “akilli simif”, “bilgisayar”, “teknoloji”, “egitim” vb. kavramlar
siklikla kullandiklar1 goriilmektedir. Genel olarak verilen cevaplara bakildiginda FATIH projesinin
bilgisayar, akilli tahta, projeksiyon cihazi vb. teknolojik araglarin kullanildigir akilli siniflar olarak
algilandig ortaya ¢ikmaktadir. Sekil 1°de bu soruya verilen cevaplardan olugan metin www.wordle.net ‘e
girildiginde ortaya ¢ikan kelime bulutu gortilmektedir.
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Sekil 1. Ogretmen adaylarmin FATIH projesi hakkindaki bilgilerinden olusan kelime bulutu

BT 6gretmen adaylarinin proje hakkindaki bilgileri ile ilgili verdikleri cevaplardan bazilart su sekildedir:
“Her sinifta her 6grenciye birer bilgisayar temin edilecek... Ogrenciler dersleri bilgisayarlardan takip edecek. O giin derse
gelemeyen Ggrenci internet vasitasiyla kagirdigi derslerini izleyebilecek... Ciinkii ders esnasinda kullamlacak olan akill
tahta dersi kaydedecek... Ogretmen dilerse biitiin 6grencilerin  bilgisayarlanina diledigi dgrencinin  masaiistiinii
yansitabilecek, boylelikle o 6grenci dgretmenin istedigini kendi bilgisayarindan yaparken, tiim sinif da onun yaptiklarim
birebir gormiis olacak...” [2. Smuf]

“Arastirmalarim ve duyumlarim sonucunda projenin e-6grenme ya da bilisim teknolojileri ile i¢ ice bir 6grenme ortami
sundugunu gordiim. Kullanilan materyallerin e-kitap seklinde sunulmast ve ders anlatimimin bilgisayar destegi ile
kolaylastirllmas: zaman ve maliyet yoniinden biiyiik kazang saglayacaktir. Ayrica daha ¢ok bilgi daha hizli bir bigimde
islenerek kullamlabilir hale gelecektir. Belki bu yolla bilgi ¢copliigii haline gelen zamanmmiz diizenli bilgi akisi ve isleyisi ile
yenzden sekillenebilir.” [3. Sinif]

“Oniimiizdeki yildan itibaren uygulamaya konulacak énce ilkogretim sonra orta égretimde uygulanacak ve 5 yilda tiim
Tiirkiye de uygulanmasi planlaniyor sanirsam béoyle bir sey. Akilli tahtalar vs. kullanilyyor her égrencinin bir PC si olacak
kalem defter vs. materyal gerekmeyecek ogrenci dilediginde evinde de ddev yapip arastirma yapabilecek.” [4. Sif]

FATIH Projesi hakkinda nasil bilgi sahibi oldunuz?
BT &gretmen adaylarmin FATIH Projesi hakkindaki bilgiyi en ¢ok, internetten, medyadan, iiniversitenin
diizenlemis oldugu konferanstan, EGITEK gezisinden ve arkadas ortamindan elde ettikleri sonucuna
ulagilmigtir. Ancak 6gretmen adaylari elde ettikleri bu bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigi lizerinde
durmuglardir. Ogrenciler FATIH Projesi hakkinda bilgi sahibi olduklar1 kaynaklar1 su sekilde
belirtmislerdir:

“EGITEKe yapmis oldugumuz bir gezi sayesinde ve hocalarimdan okulda anlatilan konferans sayesinde yeterli bilgiye

sahip oldum.” [2. Simf]

“FATIH projesini ilk televizyondan duydum, ardindan hocamizin istegiyle internetten hakkinda bilgi toplayarak sinifia

sunum yaptik ve arkadaslarla da paylastik.” [2. Simf]

“Internet araciligiyla ve Fakiiltemizde diizenlenen konferans sayesinde.” [3. Smif]

“Internet, TV, konferans ve arkadas ¢evresinden .” [4. Smf]

“Internet ortamindan arastirmalarla ve bunun yaminda okulda sinif ortaminda tartisarak.” [4. Smf]

“Boliimiimiiziin gelecegini ilgilendiren bir proje olmasi sebebiyle okuldaki hocalarimdan duyduklarim ve internetten

okuduklarimla MEB sayfasindaki sunu ve tanitim videosu sayesinde az da olsa bilgi sahibi oldum.” [4. Sinif]

Bu projenin topluma etkili bir sekilde tanitildigim diisiiniiyor musunuz? Neden?

Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde, BT 6gretmen adaylarinin neredeyse tamamina yakin1 FATIH
projesinin etkili olarak tanitilmadigini diisinmektedir. Bir 6gretmen aday1 “Etkili sekilde tamitilmig
olsaydi herkesten once biz bilgi sahibi olurduk” diyerek BOTE &grencisi olarak projeyi yeterince
bilmedigine vurgu yapnustir. Baska bir 6gretmen aday1 ise, “Hayir, bir¢ok kisi duymamistir. BOTE'li
olarak bizleri daha ¢ok ilgilendiren bir proje. Aragtirmamiza ragmen halen tam olarak biz bu projenin
neresinde yer alacagiz. Bize tam olarak katkisi ne bilmiyoruz.” diye goriisiinii belirterek kendilerini
ilgilendiren bir projenin etkili olarak tanmitilmadigini belirtmektedir. Bu goriise benzer goriisler asagida
verilmigtir.
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“Haywr. Ciinkii kendilerinin de tam olarak ne yapacaklarin bilmediklerini diisiiniiyorum.” [2. Sif]

“Hayr, diigiinmiiyorum ¢iinkii etkili bir sekilde basta BOTE boliimii olmak iizere iiniversite ogrencilerine 6gretmenlerine
ve ilkokul lise 6grencilerine anlatiimadigini diisiiniiyorum.” [2. Sinif]

“Hayw. Ciinkii bu isin i¢inde olan biz BOTE ciler bile tam olarak bilemezken toplumun her kesiminin yeterli diizeyde
haberdar oldugunu diigiinmiiyorum. Hatta ¢cogunluk boyle bir projenin varligindan dahi habersizdir.” [3. Smif]

“Projenin topluma etkili bir sekilde tanittigim diisiinmiiyorum, sordugumda herkes farkli seyler soyliiyor, staj okulunda staj
ogretmenden FATIH proje hakkinda sordum o da tam ne oldugunu bilmiyorum dedi.” [4. Simf]

FATIH projesinin basariya ulasabilmesi icin 6gretmenlerin sahip olmasi geren yeterlikler neler
olmahdir?

BT &gretmen adaylarina gore, FATIH projesinde yer alacak olan dgretmenlerin dncelikle teknoloji okur-
yazari olmasi, geleneksel egitim anlayisinin yerine modern egitim anlayisina sahip olmalar1 ve bu nedenle
Ogretmenlerin bilgisayar ve akilli tahta gibi teknolojik araglari sinif i¢inde etkili bir sekilde kullanmalari
gerektigini belirtmiglerdir. Teknoloji kullanma becerileri konusunda yetersiz olan dgretmenlerin hizmet-
ici egitim alarak kendilerini gelistirmeleri gerektigini vurgulamislardir. Bu konudaki bazi goriisler su
sekildedir.

“Ogretmenlerin o cihazlari/ekipmanlar: nasil kullamilacag: haklanda on bilgiye sahip olmalart gerektigini ve diger
eklentilerinde ogretmenlerin hizmetine sunulmast ya da bu konuda hizmet i¢i egitim almalart gerektigini diisiintiyorum.”
[2. Sinif]

“Ogretmenlerin gerekli ve yeterli teknoloji bilgisine sahip olmasi teknolojiyi ders kapsamnda iyi kullanabilmesi dersin
amacina uygun materyal gelistirebilmesi veya bulabilmesi teknik bilgiye sahip olmasi gerekir.” [3. Smif]

“Hizmet igi egitim ile 6gretmenlerin egitilmesi ve teknoloji ve internet bilincinin olusturulmast gerekir. Ogretmenlerimizin
bir kismi bu bilingten yoksundur.” [3. Siif]

“Oncelikle égretmenlere ve dgretmen adaylarma FATIH projesi seminerler, kurslar yardimiyla ok iyi bir sekilde
tamitilmal, akilli tahtanin kullanimi 6gretilmeli. Akilli tahtadan nasil yararlanacagim ve bunu nasil kullanacagini bilen bir
ogretmen projenin gelismesine katki saglar.” [3. Smuf]

“En bagsta dgretmenlerin teknoloji okuryazart olmasi lazim ¢iinkii teknoloji ve bilgisayarsiz bir toplum artik diisiintilemez.
Ogretmenlerimizin bilgisayar konusunda yeteri kadar bilgilenmesi lazim bu konuda BOTE lilere biiyiik is diisiiyor.
Ogretmenlere genel bilgisayar bilgilerini 6gretecek olan BOTE liler bir projeksiyon kullanma olsun, akilli tahta kullanma,
e-book lardan, swf, powerpoint, internet olanaklarmdan faydalanabilme olanaklarini ogretmelidir.” [4. Sinif]

Sizce, bu projenin uygulanma siirecinde karsilasilabilecek sorunlar neler olabilir?

Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde BT 6gretmen adaylarinin bu projeye yonelik yiiksek diizeyde
endigeleri oldugu goriilmiistlir. Belirtilen en &nemli sorun, projenin kendilerini nasil etkileyecegi
konusunda fikir sahibi olmamalaridir. Ogrencilere gore projenin uygulamasinda karsilasilabilecek diger
sorunlar ise uyum problemleri, yeterli teknik bilgiye sahip olmama, siniflarda yer almasi planlanan
teknolojik araglarin dgretmenler ve dgrenciler tarafindan etkili bir sekilde kullanilamamasi, bu araglarin
ogrenciler tarafindan tahrip edilmesi, teknik sorunlar, alt yapinin iyi kurulamamasi ve yazilim

ihtiyaglarinin karsilanamamasi olarak belirtilmistir. Bu soruya verilen bazi cevaplar su sekildedir.
“BOTE boliimii 6gretmenlerinin atama olayinin zamanla azalmasi sorunu olabilir. Ciinkii diger branstaki dgretmenlerin
yeterli bilgisayar bilgisine sahip olduktan sonra bilgisayar ogretmenlerine ihtiyag kalmama ihtimali.” [2. Sinif]
“Bilgisayarlarin bozulmasi yeni verilerin kullanilmamasi 6gretmenlerin kullanmaktan ¢ekinmesi, materyallerin zarar
gormesi, ogretmenlerin teknolojiden uzak olup bu projeye sicak bakmamast ve yazilimlarin giincellenememesi...” [2. Sinif]
“Internet hizi/baglanti kesintisi, elektrik kesintisi, donammsal arizalar, materyalleri verimli bir sekilde kullanamama, uyum
sorunlart olabilir.” [3. Smif]
“Her okulda mutlaka bilisim teknolojileri 6gretmeni olmasi gerek ya da formator égretmen. Yani her okul saglanan
teknolojik alt yapuyr etkin kullanabilmesi igin bu teknolojiyi kullanmaya hazir olmalidir. Yoksa uygulamada biiyiik
aksakliklar olacaktir.” [3. Smuf]
“Nasil ki okullarda bozuk ya da giincelligini yitirmis bilgisayarlarla dolu bir siirii BT siniflari var. Aym sekilde bu yeni
teknoloji de kaderine terk edilerek atil bir hal alabilir. Diger bir ihtimal; donanimlar gayet muntazam bir sekilde okullara
yerlestirilebilir fakat islevlerinden yeterince faydalamimazsa egitsel ozellikleri arka planda kalir ve duvardaki bir dekor
hiikmiinden ote gidemez. Ogrencilerin evierinden de dersi takip etmelerini saglayabilecek tablet PC’ lere gelince; bu ¢ok
karmasik ve giincel bir altyapt gerektirir. Ayrica bu tablet PC’ ler kitaplart sanal hale getirmenin ¢ok étesinde siirekli
giincellenebilen ve yapilandirmact sisteme uygun bir sekilde interaktif animasyonlarla donatilmis olmaz iseler varacaklar
son nokta kdgitlar: camin arkasindan okutmak olur.” [4. Smif]
“Ogretmenlerin ozellikle eski 6gretmenlerin yeniliklere uyum saglamada giicliik cekmesi, projenin geceklesmesi boyutunda
ise ekonomik sebepler. Egitim sistemimizin daha oncelikli sorunlart var.” [4.Siuf]

Size gore Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin bu projedeki rolii ne olmahdir?

Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde BOTE &grencileri, gelecegin bilisim teknolojileri dgretmeni
olarak kendilerini FATIH projesinin ana unsuru, yoneticisi, ydnlendiricisi, koordinatérii, basrol oyuncusu,
uzmani ve diger 6gretmenlere rehber ve egitmen olarak gérmektedirler. Asagida bu konu ile ilgili 6grenci

ifadelerinden 6rnekler verilmistir.
“Bu projenin yoneticileri bilisim teknolojileri dgretmenleri olmalidir bence. Gerekli egitim yazilhimlarmi kullanmalar:
tiretken olmalari yalmizca alaninda uzman olan 6gretmenler tarafindan yapiabilir.” [2. Sumf]
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“Bu proje bilisim teknolojileri 6gretmenlerini devre disi birakirsa BT égretmenlerinin bu projede rol almast miimkiin
olmayacaktir ama diger 6gretmenlerin hizmet i¢i egitiminde, dersler icin materyal gelistirmede BT ogretmenleri gérev
alabilir.” [3. Sinif]

“Teknolojiyi 6gretme roliine devam etmeli ama bu nasil tiiketici olunur seklinde degil de 6grencilere iiretici olabilecekleri
asuanarak yapimaldr. BT ogretmenleri her ders ogretmeniyle iletisim halinde olmali onlarin derslerine materyal
tiretmede yardimct olmalidir, 6grencilere teknolojik gelismeler hakkinda bilgi vermelidir.” [3. Sinif]

“Projeyi yoneten ve yonlendiren kigiler olmalidir.” [3. Sinif]

“Hem planlama, tasarlama hem de uygulama asamalarinda 1. derecede katilimci olmalidir. Ayrica brans égretmenlerin
yetersiz kaldig1 konularda ders disi ve ders sirasinda ortak hareket edecek, rehber konumunda olmalidir.” [4. Sinif]

“Bu geleceginin ne olacagin kestiremeyen bir Bilisim Teknolojileri 6gretmeni adayt icin ¢ok vahim ve de kritik bir soru.
Ben okullarda kurulacak bu sistemlerin bir koordinatore ihtivag duyacag kanaatindeyim. BT ogretmenleri bu noktada

"ow.

¢ikabilecek sikintilart halledecek kisiler olmanin yaminda ve dtesinde sahip olduklari "egitim teknologu" sifatlarini da
kullanabilecekleri bir alan dogacag: diisiincesindeyim. Ama bunlar benim diisiincelerim... Biliyorum ki gercekler boyle
olmayacak.” [4. Sinif]

Bu projenin gelecegi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde, projenin gelecegi hakkinda 36 (%50,7) BT 6gretmen aday1
olumlu goriis bildirirken, 23 (%32,4)’1 ise olumsuz goriis belirtmistir. Bu konuda 12 (%16,9) 6gretmen
adaymin ise kararsiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Olumsuz goriis bildiren 6gretmen adaylar1 genellikle
egitim sistemimizin daha ¢oziilememis sorunlari olduguna, projenin ¢ok fazla kaynak gerektirdigine,
6gretmenlerin bu konudaki egitimlerinin yetersiz olduguna ve var olan altyapi sorunlarinin ¢éziilmesi
gerektigine vurgu yapmuslardir. Ogretmen adaylar1 bu sorunlarin ¢dziilemeyecegini diisiindiikleri icin
projenin amacina ulasamayacagini belirtmislerdir. Olumlu goriis bildiren 6grenciler ise, proje kapsaminda
projeyi engelleyebilecek sorunlar ¢oziilerse ve vaat edilenler yerine getirilirse projenin basarili olacagina
inanmaktadirlar. Kararsiz olan 6grenciler ise yeterli bilgiye sahip olmadiklari i¢in projenin gelecegi ile
ilgili tahminde bulunmakta zorlandiklarini, bu nedenle projenin ¢ok iyi diisiiniiliip hayata gegirilmesi
gerektigini belirtmiglerdir. Bu konudaki bazi goriisler su sekildedir.

“Projenin istenilen yeterlilikte gelisecegini diistinmiiyorum. Ciinkii bu proje i¢in ¢ok fazla kaynak ve egitilmesi gereken ¢ok
sayida kisi var.” [2.Smif]

“Ogretmenler yeteri kadar bilgisayar hakkinda egitilirlerse ve gerekli donammlar siniflara saglamrsa gelecegi parlak bir
proje.” [2. Sinif]

“Giizel proje agikgasi... ama her dgrencinin ve dolayisiyla her ogretmenin buna uyum saglayabilecegini diisiinmiiyorum,
glinkii 6nce kafa yapimizin sonra da ekonomik durumumuzun iyiden iyiye gelismesi, degismesi ve yeterli diizeye ulagmasi
gerek... gerekli alt yapi saglanmadig stirece bu projeden de bir haywr gelmez... dogru zamani beklemek gerek...” [2. Sinif]
“Bence ¢ok verimli olmayacak ¢iinkii okullara ilk bilgisayarlar gonderildigi zamanda biiyiik bir beklenti vardi ama onlarda
ogrencilere kullandirilmadan laboratuvarlarda tozlamp ¢iiriidiiler. Ogretmenler etkin bir sekilde kullanamiyorlar ¢iinkii
boyle bir egitim verilmedi. Ogretmenlerden deneme yamlma yontemiyle ogretmeleri isteniyor. Buda ne kadar basart ve
verim getirebilir ki.” [3. Sinif]

“Geg kalinmuis bir proje oldugunu belirtmek istiyorum. Coklu ortamlarda etkilesimli 6gretim sayesinde bilgi toplumu olma
yolunda ¢ok biiyiik bir adim atilacaktir. Toplumun bilinglenecegini ve bunun sonucunda toplum olarak ¢ok biiyiik bir
refaha ulasacagimiza inantyorum.” [3. Sinif]

“Gerekli egitimler alimr ve etkili kullanim saglanirsa faydali olacagim diistiniivorum. Bu projede ogretmenleri rolii ¢ok
biiyiik oldugundan 6gretmenlere yonelik yol gosterici ¢alismalar diizenlenip ogretmenler bu yolda diri tutulursa proje daha
da etkili ve kalict olacaktir diye diigtiniiyorum.” [3.Sinif]

“Proje vadettiklerini uygulayabilirse gelecekte ogrenciler teknolojiden kiiciik yaslardan itibaren daha fazla faydalanabilir.
Ogretmenlerde kendilerini daha fazla gelistirerek ogrencilere daha faydali olabilirler.” [4. Sinif]

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin sonuglarini genel olarak inceledigimizde arastirmaya katilan BT 6gretmen adaylar1 %78,9
oraninda FATIH projesinin kapsamu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarimi belirtmislerdir. FATIH
projesine yonelik bilgilerini inceledigimizde projeyi, bilgisayar, akilli tahta, projeksiyon cihazi vb.
teknolojik araglarin kullanildigi akilli smiflar olarak algiladiklari sdylenebilir. Proje hakkinda bilgiyi
internetten, medyadan, iiniversitenin diizenlemis oldugu konferanstan, EGITEK gezisinden ve arkadas
ortamindan elde ettikleri halde yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. BOTE
Ogrencisi olarak kendilerinin de yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklarini belirten &grenciler, projenin
etkili bir sekilde tamtilmadigini diisiinmektedirler. Ogretmen adaylar1 projenin basariya ulasabilmesi igin
ogretmenlerin teknoloji kullanim yeterlikleri konusunda hizmet-i¢i egitimden gegcirilerek, iyi birer
teknoloji okur-yazart olmalari gerektigi iizerinde durmuslardir. BT Ogretmen adaylari, projenin
kendilerini ilgilendiren boyutu ile ilgili olarak endigeleri olduguna ve projenin kendilerini nasil
etkileyecegi konusunda fikir sahibi olmadiklarma dair goriis bildirmislerdir. Projenin uygulamasinda
karsilagilabilecek sorunlari ise uyum problemleri, yeterli teknik bilgiye sahip olmama, siniflarda yer
almasi planlanan teknolojik araglarin Ogretmenler ve O&grenciler tarafindan etkili bir sekilde
kullanilamamasi, bu araglara Ogrenciler tarafindan zarar verilmesi, teknik sorunlar, alt yapinin iyi
kurulamamasi ve yazilim ihtiyaglarinin karsilanamamasi olarak belirtmiglerdir. BT 6gretmen adaylari
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kendilerini FATIH projesinin ana unsuru, ydneticisi, yonlendiricisi, koordinatérii ve diger dgretmenlere
rehber ve egitmen olarak gérmektedirler. Arastirmaya katilan BT 6gretmen adaylarinin yarist projenin
basariya ulasacagini sdylerken, olumsuz goriis belirten 6grenciler genellikle egitim sistemimizin daha
¢oziilememis sorunlart olduguna, projenin ¢ok fazla kaynak gerektirdigine, 0gretmenlerin bu konuda
egitiminin yetersiz olduguna ve var olan altyapt sorunlarinin ¢oziilmesi gerektigine vurgu yaparak
projenin basarisiz sonuglanacagini ifade etmislerdir.

Elde edilen sonuglara bakilarak asagidaki oneriler getirilebilir:

e Bu projenin uygulanmasinda 6nemli bir gorev iistlenen 6gretmenlere projenin etkili bir sekilde
tanitimi1 yapilmalidir.

e BT 6gretmenlerinin projedeki rol ve sorumluluklarinin ne olacagi agikga ortaya konulmalidir.

e Projeyle birlikte akilli siniflarda kullanilacak materyal, dokiiman ve igerikler ¢ok iyi
hazirlanmalidir.

e Hizmet ici egitimler ve teknik destegin siirekliligi saglanmalidir.

e  Okullarin mevcut altyapilar1 kontrol edilip eksiklikler giderilmelidir.

e Gorev yapan 0gretmenlerin bu teknolojilere 1sindirilmasi ve gerekli yeterliklerin kazandirilmasi
gerekmektedir.

e Ogretmen egitimi programlar1 bu projeye uygun olarak diizenlenmeli ve bu teknolojilerle ilgili
egitim 6gretmen adaylarina verilmelidir.

Gelecekte bu konuda yapilacak ¢aligmalara yonelik olarak, benzer ¢alismalarin farkli iiniversitelerdeki
BOTE béliimlerinde veya farkli béliimlerde, dzellikle ilkdgretim boliimlerinde gergeklestirilmesi projeye
yonelik algilarin ortaya konulmasinda etkili olacaktir.

KAYNAKLAR

Akgtin, E., Yilmaz, E. O. ve Seferoglu, S. S. (2011). Vizyon 2023 strateji belgesi ve firsatlar1 artirma ve
teknolojiyi iyilestirme hareketi (FATIH) projesi: Karsilastirmal bir inceleme. Akademik Biligim,
Inonii Universitesi, Malatya.

Akkoyunlu, B. (1995). Bilgi teknolojilerinin okullarda kullanimi ve &gretmenlerin rolii. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12, 105-109.

Akkoyunlu, B. (1996). Bilgisayar okuryazarligi yeterlilikleri ile mevcut ders programlarinin
kaynastirilmasinin 6grenci basar1 ve tutumlarina etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 12, 127-134.

Kayaduman, H., Sirakaya, M. ve Seferoglu, S. S. (2011). Egitimde FATIH Projesinin Ogretmenlerin
Yeterlik Durumlar1 A¢isindan Incelenmesi. Akademik Bilisim, Inonii Universitesi, Malatya.

MEB (2011). Egitimde firsatlar1 artirma teknolojiyi iyilestirme hareketi projesi (FATIH). Proje hakkinda.
20 Nisan 2011 tarihinde http:/fatihprojesi.meb.gov.tr/site/projehakkinda.php adresinden
alinmustir.

TOBB Bilgi Hizmetleri Dairesi (2010). Siniflar evrensel hizmet fonu ile akillanacak. Bilisim Teknolojileri
Haber Biilteni. Tiirkive Odalar ve Borsalar Birligi Bilgi Hizmetleri Dairesi Biilteni, (60), 9. 20
Nisan 2011 tarihinde  http://haber.tobb.org.tr/uploads/3321 2010 12.pdf]  adresinden
indirilmistir.

Usun, S. (2004). Bilgisayar destekli 6gretimin temelleri. Nobel Yaymcilik: Ankara.

IETC

Copyright © [ETC 1403



IETC - May 25-27, 2011 Istanbul, TURKEY

BIiR INTERNET SITESI TASARIMI: GORME ENGELLI
OGRENCILER DE FARE KULLANABILMELI

A WEBPAGE DESIGN: ALSO BLIND STUDENTS MAY USE
MOUSE

M. Sahin BULBUL, Orta Dogu Teknik Universitesi, OOFMAE Béliimii, msahinbulbul @gmail.com

Erkan Yesiltas, Gazi Universitesi, [Ikdgretim Béliimii, erkanyesiltas@gmail.com

Ozet: Giiniimiizde teknoloji, daha ¢cok dokunmaya hassas ekranlar ve internete erisim iizerine
kurulmaktadir. Gérme engelliler ise internete erisim i¢in ekran okuyucu programlar kullanmaktadir. Bu
calisma, teknolojideki belirtilen gelismeler ile engelli Ogrencilerin bilgiye erisimini biitiinlestirme
amacindadir. Bu amag¢ dogrultusunda lise birinci sinif ortak derslerinden fizik dersinin kuvvet ve hareket
konusu se¢ilmis ve bu konu ile ilgili ses dosyalari hazirlanmistir. Konuyla ilgili temel basliklarin oldugu
diigmelere (butonlara) ses yiiklenmistir. Kullanici fareyi (mouse) gezdirirken belirtilen butonlarin izerine
geldiginde yiiklii olan ses duyulmakta boylece géorme engellilerin fare kullanabilmesi saglanmaktadir. Bu
calisma ile ilgili i¢ uzman ve {i¢ 6grenciden doniitler alinmis ve site tekrar diizenlenmistir. Doniitler
yazili (e-mail) ve goriismeler ile toplanmistir. Calisma ile ilgili doniitler sitenin Ogreticiligi ve
kullanilabilirligi olarak iki baslk altinda toplanabilir. Site igerigindeki bilgilerin giincel Orta Ogretim
Fizik Ogretim Programina uygunlugu ayrica bir uzman tarafindan gézden gegirilmistir. Bu ¢alisma gérme
engelli lise 1. simif dgrencilerine kaynak olusturuyor olmasi agisindan da dnemlidir. Calismanin 6nceki
hali <http://www.metu.edu.tr/~sahin/blindness/kuvvetvehareket.html> adresinde yaymlanmaktadir.
Benzer ¢aligmalarin artmasi, gérme engellilerin fare ve dokunma ile ¢alisan ekranlar1 kullanabilmesini
saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Egitim, Fizik Egitimi, Internet Kullanimi

Abstract: This study tries to indicate how blind students may use mouse tool via a web page
prepared with Flash applications which gives a sound about force and motion, a unit of physics course,
when you move mouse cursor to the buttons. After some comments come from experts and blind
students, it was developed. Comments were collected by interviewing and messaging via e-mails. This
system is available via <http://www.metu.edu.tr/~sahin/blindness/kuvvetvehareket.html> web page. This
system may be useful to integrate touchable technologies and blind students' internet accessibility without
screen reader programs.

Key Words: Special Education, Physics Education, Using Internet
1. Giris

Giliniimiizde teknolojik gelismeler, daha ¢ok dokunmaya hassas ekranlar ve internete erisim
lizerine kurulmaktadir. Yeni nesil cep telefonlarinda dokunma ile galisan ekranlar ve internet baglantisi
ozellikleri goriilmektedir. Benzer bigimde para ¢ekme makineleri, dokunarak kontrol edilen ekranlar ve
dokunma temelli isletim sistemleri hep ayn1 yonelimi gostermektedir.

Gorme engelliler ise internete erisim igin ekran okuyucu programlar kullanmaktadir (Akgiil &
Vercan, 2003). Ekran okuyucu programlar ekrandaki yazilar sesli bigimde okumaktadir. Béylece gérme
engelliler interneti ve bilgisayari kullanabilmektedirler.

Bilgisayar ekranlar1 iki boyutlu oldugundan dokunarak yonetme o&zellikli sistemler gérme
engellilere uygun degildir. Gorme engellilerin dokunma disinda sistemi kullanmak igin isitme
duyusundan baska yollar1 kalmamaktadir. Aydogan, Cakir, Dilsiz ve Ozcakir (2006) bilgisayardaki
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yazilart metin okuyucu programla Braille kabartma yazisina doniistiirerek kullanmay1 6nermislerdir ancak
bu yine yazili metinler i¢in gegerli bir 6neri olarak kalmustir.

Bilgiye hizli ulagsmanin en giincel yolu olan internet i¢in dokunma ile yonetme sisteminin araci,
bilgisayarin faresidir. Ancak goren kullanicilar tarafindan klavyeden gok kullanilan fare, ekrandaki bilgiyi
sese doniistirecek Ozellige sahip degildir. Wies, Gardner, O'Modhrain, Hasser ve Bulatov (2001)
bilgisayardaki grafik gibi birgok nesneyi fare ve lizerinde hareket ettigi diizenekle birlikte manyetik
kuvvet etkisi ile hissetmenin saglandig1 sistemler ile ilgili calismis ve 6grencilerin algilamada bagarili
oldugunu kanitlamiglardir. Ancak farenin kullanimi i¢in ek maliyet ve program gerekmektedir.

Bahsedilen nedenlerle goéren ve géremeyen tiim kullanicilarin basit bir fare kullanarak ig¢inde
dolasabilecegi sitelerin ¢aligmamizin ardindan, bagkalar1 tarafindan olusturulacak otomatik doniistiiriicii
programlarla, bu ¢alismayla 6nerilen sistemin yayginlasabilecegi diistiniilmektedir.

Bu c¢alisma, teknolojideki belirtilen gelismeler ile engelli 6grencilerin bilgiye erisimini
biitiinlestirme amacindadir. Bu ama¢ dogrultusunda lise birinci sinifindaki ortak ve zorunlu derslerinden
fizik dersinin kuvvet ve hareket konusu se¢ilmis ve bu konu ile ilgili ses dosyalar1 hazirlanmistir. Site
iizerinde konu, bir agacin dallarina yerlestirilmis bagliklar seklinde boliimlendirilmistir (Sekil-1). Konuyla
ilgili temel basliklarin oldugu diigmelere (butonlara) ses yiiklenmistir. Kullanic1 fareyi (mouse)
gezdirirken belirtilen diigmelerin iizerine geldiginde yiikli olan ses duyulmakta, bdylece goérme
engellilerin fare kullanabilmesi saglanmaktadir.

HREEL

HAREET

Sekil 1. Sitenin giris sayfasindan bir goriiniim.

Siteye girildiginde otomatik olarak calisan ses dosyasi, sitenin kullanimi hakkinda bilgi
vermektedir. Farenin site disinda bir yerlerde kullaniliyor olma ihtimalini diisiirmek i¢in miimkiin olan en
genis Olgekteki ekran ¢oziiniirligii kullanilmistir.

Sitenin tasarim asamasinda gorme engellilere uygun internet sitelerinin 6zellikleri incelenmis ve
belirtilen 6zelliklerin ekran okuyucu programlarin iyi ¢alismasina gore belirlendigi sonucuna varilmistir.
Bu ¢alisma ile onerilen sistemde kullanici sadece bilgisayar faresine ihtiya¢ duymaktadir. Dolayisiyla
gorme engellilerin erismesi igin dnerilen kriterler bu calisma icin gegerli degildir. Ornegin; resimlerin
isimleri, resmin igerigini yansitici olmalidir. Anlamsiz isimli resim dosyalart gérme engelli kullanici
anlayamamaktadir. Ancak bu ¢aligma ile onerilen sistemde resim dosyasinin isminin énemi yoktur ¢linkii
gorme engellinin kullanacagi resimden ¢ok ses dosyasidir. Resimler goren kullanicilar i¢in de anlamli
olmasi adina kullanilmistir. Sistemin diger ozellikleri tasarlanirken Yigit, Altun, Alev, Dertlioglu ve
Biilbiil (2007) tarafindan yapilan calisma incelenmis ve kriterler goérme engellilere uygun hale
getirilmistir. Ornegin; ilgili ¢alisma, sitenin kullammina yonelik “yardim” boliimlerinin olmasi
gerektigini vurgulamis, buna karsilik olarak da bu ¢alismada yonlendirici ses dosyalar1 kullanilmistir.
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2. Yontem

Gorme engelli kullanicilarin ihtiyaglart dikkate alinip bahsedilen bigimde site hazirlandiktan
sonra calisma ile ilgili i¢c uzmandan (gorme engelli bir akademisyen ve gérme engellilerin egitiminde
gorevli iki bilgisayar 6gretmeni) ve ii¢ 6grenciden (Ankara Goérme Engelliler Internet Cafe’ye gelen
rasgele secilmis li¢ 6grenci) doniitler alinmis ve site tekrar diizenlenmistir. Doniitler yazili (e-mail) olarak
ve goriismeler yontemi ile toplanmistir. Gériigsmelerde 6grencilerin sitenin kullanighiligr ile ilgili oneri ve
elestirilerinin disinda siteyi inceledikten sonra dgrendikleri ile ilgili de sorular sorulmustur. Oneriler
dikkate alinip site tekrar diizenlenmistir.

Arastirilmaya ¢aligilan problem; gelistirilen sistemin kullanilabilirliginin ve 6gretebilirliginin
yeterli olup olmadig1 olmasindan &tiirii aragtirma deseni nitel veri toplama yollarindan gériisme ve uzman
goriisii alma ile olusturulmustur. Bu amagla 6grencilerin siteyi kullanmadan 6nce “kuvvet ve hareket” ile
ilgili 6n bilgileri yoklanmis, yeterlilikleri siteyi kullanmalarindan sonra tekrar sorgulanmis, bdylece
sitenin yeterliligi sianmstir. flave olarak dgrencilerin sistemin kullanilabilirligi ile ilgili elestirileri de
goriismeler siiresince kaydedilmistir. Uzmanlardan alinan goriigler hem sistemin kullanilabilirligine hem
de oOgreticiligine yonelik olmustur. Sistemdeki bilgilerin uygunlugu program hazirlayici bir uzman
tarafindan denetlenmis, diger uzmanlar gérme engelliler ile ilgili birikimlerini bildirdikleri goriise
yansitmistir.

3. Bulgular

Calisma ile ilgili doniitler iki basglik altinda toplanabilir. Bunlar; sitenin &greticiligi ve
kullanilabilirligi ile ilgilidir. Calisma sonunda sitenin &greticiligi ile ilgili olumsuz bulgular mevcut
degilken kullanighiligr ile ilgili alt1 temel elestiri gelmistir.

Bunlar;

e Sitenin girigsindeki aga¢ ve diger diigmelerin zit renkte olmast halinde az gorenlerin daha iyi
kullanabilecegi,

¢ Bosluklara yonlendirme sesi eklenebilecegi,

e Dayanak noktasi olusturulabilecegi,

e Diigmelerin adinin baslik ile ayni olmasi gerektigi,

e Sesin istendiginde kapatilabilir olmasi ve

e  Geri doniislerdeki bazi yanlig kodlamalarin diizeltilmesi gerektigi ile ilgilidir.

Bahsedilen alti temel elestiri dikkate alinarak site diizenlenmistir. Elestirilerin bir¢ogu
calismanin basinda aklimiza gelmemisken bazilar1 ise diisiiniilmiis fakat elenmis diisiincelerdi. Ornegin;
z1t renklerin kullanimi 6nerisi yerine gorenlerin de ziyaret edebilecegi bir site, gorsel yani da olan, olmasi
diisiincesi vardi. Oneri hakli bulunup zit renkler {izerine kurulu ama gorenlerin de hosuna gidebilecek bir
tasarim kararlagtirilmistir. ilerleyen siirecte gelen doniitlerle birlikte son diizenlemeler yapilip siirekli
kullanilacak bir adrese yerlestirilecektir.

Kendileri i¢in bir calisma yapilmig olmasi ve fareyi ilk defa kullantyor olmalari bazilarim
heyecanlandirirken bazi gérme engelli dgrenciler kendilerine 6zgii bir sey yapilmasi yerine herkesin
girdigi sitelere girebilmek i¢in ¢alismalarin yapilmasi gerektigini vurgulamislardir ama c¢alisma hakkinda
bilgi verildikge kendileri de ikna olmustur.

Site icerigindeki bilgilerin 2008-2009 yilinda uygulanmaya baglayan Yeni Lise Fizik 6gretim
programina uygunlugu ayrica bir uzman tarafindan da gézden gecirilmistir. Ses dosyalarindaki bilgiler
istenilen kazanimlar1 igermektedir. Dolayistyla bu ¢alisma gérme engelli lise 1. sinif 6grencilerine kaynak
olusturuyor olmasi agisindan da 6nemlidir.
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4. Sonug

Ozel egitim ile ilgi ¢alismalarin azlig1 ve gelisen teknolojiye uyumlu olmasi ¢alismay1 6zgiin
kilan ozelliklerdendir. Benzer calismalarin artmasi, gorme engellilerin fare ve dokunma ile galisan
ekranlar1 (dokunmatik) kullanabilmesini saglayacaktir. Site tasarimcilarinin benzer bir yapiyi
kullanmalar1 elbette beklenemez ama ancak web sitelerinin igeriklerini sunucu tabanli seslendirme
yazilimlar1 kullanarak her sitede mevcut link ve metinlerin seslendirilmeleri saglanabilir. Bu tasarim ve
uygulamalar gérme engellilerin tiim sitelere fare kullanarak ulagimini saglar.

Cep telefonlarindan internete baglanildigr ve dokunmatik ekranlarin kullanildig: bir donemde
gorme engellilerin de bu teknolojiyi kullanabiliyor olmasina yardimet olan ve fizikle ilgili 6gretici olan
bu sistem, 6greticilik ve kullanilabilirlik agisindan yeterli bulunmus; hem bilgisayarlarin fareleri ile hem
dokunmatik cep telefonlariyla sistem denetlenmis ve calisir oldugu goriiliismiistiir.
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BLOG KULLANIMININ SINIF TOPLULUGU DUYGUSUNA
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THE EFFECT OF USING BLOG ON SENSE OF CLASSROOM
COMMUNITY
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OZET: Toplumun her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da iletisim aglarnin yaygin olarak
kullanildig1 goriilmektedir. Bu durum yiiz yiize egitimin ¢evrimici dgrenme ortamlarina dogru evrilmesini
de beraberinde getirmektedir. Cevrimi¢i 0grenme ortamlarinda bireylerin problemlerini paylasmasi,
problemlerin ¢0ziimii icin grup etkilesimi yoluyla etkinlikte bulunmasi "gevrimici Ogrenme
topluluklar1"nin 6nemini artirmaktadir. Bu dogrultuda ¢evrimigi ortamlarda yaygin olarak kullanilan blog
hizmeti 6gretim etkinliklerinde ve Ozellikle ¢evrimici ortamlarda topluluk hissinin giiglendirilmesinde
kullanilabilecek 6nemli bir aragtir. Blog kullaniminin sinif toplulugu duygusuna etkisinin incelendigi bu
aragtirma, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE)
Boéliimii'nde 6grenim goren toplam 175 &grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, Rovai tarafindan gelistirilen, Oztiirk tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanan "Smif Toplulugu Olgegi"
kullanilmustir. Arastirma sonucunda haftada birkag kez blog kullananlarin nadiren kullananlara, bloglarin
diistincelerini ¢cekinmeden ifade edebilecekleri ortamlar oldugunu diisiinenlerin olmadigim diistinenlere
gore daha cok sinif toplulugu duygusuna sahip olduklari goriilmiistiir. Ayrica blog kullaniminin
ogrencilerin basarisini etkileyen bir faktor oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar sozciikler: : blog, smif toplulugu duygusu, ¢evrimici 6grenme topluluklari.

ABSTRACT: Communication networks are recorded to be used heavily in educational field as many
other fields of the social life. This situation brings about proper evolvement of face-to-face education into
online education environments. Problem sharing and group interaction for problem-solving in online
education environments increase the importance of “online learning communities”. In this direction, blog
service -which is widely used in online environments- turns into a useful tool for strengthening the sense
of community in teaching activities and particularly in online environments. Aimed to examine the effects
of blog use on the sense of classroom community, this study was conducted on 175 students attending at
the Department of Computer Education and Instructional Technology (CEIT), Faculty of Education, Firat
University. “Classroom Community Index”, developed by Rovai and adapted into Turkish by Oztiirk, was
used in the scope of this study as the research instrument. According to the study results, the students who
use blog for a few times and the students who think that blog is an environment where people can express
their thoughts freely have higher sense of classroom community when compared to those who rarely use
blog a week and those who think that blog is not an environment where people can express their thoughts
freely, respectively. Moreover, blog use is found to be a factor effective on student achievement.

Key words: blog, sense of classroom community, online learning communities.

GIRIS
fletisim aglarinin egitim amach kullamlmasiyla beraber yiiz yiize egitim ¢evrimici 6grenme ortamlarina
dogru evrilmeye baglamis ve bircok cesitli g¢evrimigi Ogrenme ortamlart ortaya c¢ikmustir. Iletisim

teknolojilerindeki bu gelismelerle 6grenciler, diger dgrencilerle ve ders dgretmenleriyle gerek es zamanli
gerek ise es zamansiz olarak iletisim kurmaya, bu ortamlarda tartigmalara katilmaya baslamislardir.
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Internet teknolojisinin gelisimiyle beraber olusturulan etkilesimli ortamlarm egitim ortamlariyla
biitiinlestirilmesi "¢evrimici dgrenme topluluklari"m ortaya cikarmistir (Oztiirk, 2009). Bu topluluklar,
problemleri tanimlamak, problemin ¢oziimiine karar vermek ve ¢oziimii gerceklestirmek icin grupla
etkilesimde bulunan bireylerin i¢inde 6grendigi toplumsal bir alandir (Tu ve Corry, 2002). Cevrimigi
O0grenme topluluklari, zaman ve mekandan bagimsiz olarak Ogrenci-6grenci, &grenci-Ogretmen, ve
ogrenci icerik etkilesiminin oldugu, 6grencilerin farkli bakis acilarii gérmelerine, kendi diistincelerini
siayabilmelerine, sorularinin cevaplarini arayabilmelerine olanak tantyan topluluklardir. (Aydin, 2002).

WELL sistemi, 1987-1988 yillarinda San Francisco'da olusturulan ilk ¢evrimigi topluluktur. Rheingold'un
bu sistemin kullanicilart iizerinde yaptigi ¢alismada c¢evrimigi 6grenme toplulugunun olugmasinin ve
stirekliligini devam ettirmesinin teknolojik alt yapinin yani sira katilimcilar ve sosyal etkilesim destegi
Ogelerine bagli oldugu ortaya ¢ikmustir (Bardakei, 2010).

Cevrimi¢i dgrenme topluluklari, 6grencilere bakis acilarini ve goriislerini paylasip ortak bir anlama
ulagmalarim saglayacak bir ortam sunmaktadir (Oztiirk, 2009). Fakat ortak bir anlamin olusturulmas igin
ogrencilerin diger Ogrencilerden gelen mesajlart sentezlemeleri ve birbirlerine karst sorumluluk
hissetmeleri gerekmektedir ve bu durumlarin olusturulmasi oldukc¢a zordur (Stein ve digerleri, 2007).
Ayrica gevrimigi ortamda Ogrencinin kendini gruba ait hissetmemesi ¢evrimi¢i 6grenme etkinliklerine
katilmamasina neden olmaktadir (Rovai, 2002). Cevrimi¢i ortam tasarimcilarinin teknolojik alt yapiya
odaklanip sosyal alt yapiya gerektigi 6zeni gostermemeleri bu duruma neden olarak gosterilmektedir.
(Kreijns, Kirschner, Jochems ve Buuren, 2007) Tim bu olumsuzluklarin etksinin azaltilmasi ise
ogrencilerin, birbirleriyle iletisim iginde olduklarini hissettikleri ve bir topluluk hissiyle birbirlerine
baglandiklari ¢evrimi¢i 6grenme topluluklarinin olusturulmasi ile olur (Misanchuk ve Anderson,
2001°den akt. Oztiirk, 2009).

Bardake1' ya (2010) gore, "lyi yapilandirilmis bir sosyal etkilesim alaninda etkili calisma iliskileri, giiclii
bir topluluk hissi, giiven, saygi ve baglilik duygular1 ve yiiksek bir doyum s6z konusudur". Topluluk
hissi, 6grencilerin kendilerini gruba ait hissetmeleri, grubun diger iiyelerini benimsemeleri ve iiyeler
arasinda baglilik ve giliven duygularin olusmasiyla ortaya ¢ikan aitlik olarak tanimlanir. Bu nedenle
ogrencilerin kendilerini grubun ya da toplulugun bir pargast olarak hissedecekleri ¢evrimici 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Giliniimiizde yaygin olarak kullanilan blog hizmeti de g¢evrimigi 6gretim etkinliklerinde ve Ozellikle
¢evrimigi ortamlarda topluluk hissinin gii¢lendirilmesinde kullanilabilecek 6nemli bir aragtir. Web tabanli
6grenme ortamlarinda blog kullaniminin etkilerini inceledigi ¢alismada, kiigiik 6grenme gruplarinda blog
kullaniminin 6grencilerin sosyallesmesini, etkilesimini ve birbirleriyle diyaloga girmelerini destekledigini
belirtmektedir. Ogrencilerin blog kullanarak diger kullanicilardan destek ve yardim almaya calistiklari,
duygu ve hislerini ifade edebildikleri de arastirmanin sonuglarindan bir digeri olarak karsimiza
citkmaktadir (Dickey, 2004’den akt. Cuhadar ve Kuzu, 2006). Yapilan arastirmalarda blog kullaniminin
smnif toplulugu duygusuna etkisinin incelendigi ¢aligmalarin azlig1 dikkati cekmektedir.

YONTEM

Bu baslik altinda arastirmanin modeli, evren-6rneklemi, veri toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgiler
verilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, 2009-2010 yili Uzaktan Egitim, Ogretim Tasarimi ve Ozel Ogretim Yéntemleri derslerinde
blog kullanan bilgisayar ve dgretim teknolojileri 6grencilerinin sahip olduklar: sinif toplulugu duygusunu
hissetme diizeylerini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma, tarama modelinde olup, betimsel bir
nitelik arz etmektedir.

Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6grencileri olusturmaktadir. Caligma evrenini

Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim goren Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemi ise 2009-2010 Ogretim Yilinda Egitim
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Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 2.,3. ve 4. Siiflarda &grenim géren
toplam 190 6grenciden olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Blog kullanan bilgisayar ve Ogretim teknolojileri dgretmen adaylarinin smif toplulugu duygularin
incelemek amaciyla yapilan bu arastirmada Rovai tarafindan gelistirilen ve Oztiirk (2009) tarafindan
Tiirkge'ye uyarlanan "Simf Toplulugu Olgegi" toplam 190 6grenciye uygulanmistir. Olgegin uygulanmasi
sonucunda hatali ve eksik dolduruldugu tespit edilen 15 6grenciye ait 6lgek ¢ikartildiktan sonra geriye
kalan 175 6lgek degerlendirmeye almmustir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 13 ve en yiiksek puan
65'tir. Bu aragtirma da soz konusu Ol¢ek iizerinden arastirma grubunun demografik verileri dikkate
almarak gerceklestirilmistir. Demografik maddelerden 8.'si, ve 9.'su birden fazla segenek isaretlenebilir
niteliktedir. Arastirmada verilerin analizinde SPSS 16 istatistik paket programindan faydalanilmustir.
Arastirmadan elde edilen verileri ¢oziimlemede aritmetik ortalama, yiizde ve frekans kullanilmis;
ogrencilerin goriislerinin, demografik verilere dayali degiskenlerden etkilenme derecesi de bagimsiz
gruplar t testi ile analiz edilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR
Bu baslik altinda arastirmadan elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve degerlendirilmistir.
Arastirmaya Katilanlarin Demografik Verilerine Gore Elde Edilen Bulgular
Arastirmaya katilanlarin demografik verilerine gore elde edilen bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmaya Katilanlarin Demografik Verilerine Gore Elde Edilen Bulgular

_Degisken Tiir N %o
Ogrenim Goriilen Simf 2. Smif 64 36,6
3. Siuf 65 37,1
4. Smuf 46 26,3
Toplam 175 100,0
Cinsiyet Kadin 70 40,0
Erkek 105 60,0
Toplam 175 100,0
Ogretim Tiirii L.Ogretim 94 53,7
II. Ogretim 81 46,3
Toplam 175 100,0
Yas 21 ve alt1 69 39,4
22-23 79 45,1
24 ve usti 27 15,4
Toplam 175 100,0
Akademik Ortalama 2.50 ve alt1 49 28,0
2.51-3.00 78 44,6
3.01 ve iistii 48 27,4
Toplam 175 100,0

Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya katilanlarin ytizde 40,0’1 kadin, yiizde 60,0"1 da erkek 6grencilerden
olugsmaktadir. Ayrica demografik 6zelliklere bakildiginda arastirmaya katilanlarin akademik ortalama
degiskenine gore dagilimin yiizde 28'1 2.50 ve alt1, yilizde 44,6's1 2.51-3.00 ve yiizde 27,4’ de 3.01 ve
listii not ortalamalarina sahip olduklar1 gériilmektedir.

Tablo 1’e gore arastirmaya katilanlarin yiizde 36,6's1 2.Simnif, yiizde 37,1'i 1.Smuf ve yiizde 26,3'd 4.Simf
Ogrencisidir. Ayrica arastirmaya katilanlarin yas degiskenine gore dagilimin yilizde 39,4'{iniin 21 ve alt,
yiizde 45,1'inin 22-23 ve yiizde 15,4"iniin 24 ve istii oldugu da tespit edilmistir.
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BOTE Ogrencilerinin Simif Toplulugu Duygusunun Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan BOTE 6grencilerinin sinif toplulugu duygusunun cinsiyet degiskenine gore yapilan t-
testi sonucuna iliskin veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. BOTE Ogrencilerinin Simif Toplulugu Duygusunun Cinsiyet Degiskenine Gore
Karsilastirilmasi

Cinsiyet N Ort. SS sd t P
Kadin 70 42,11 7,31 73 228 220
Erkek 105 41,87 6,39 ’ ’
Levene Test Degeri=,650 Anlamlilik Diizeyi=,421

*p<.05

Tablo 2 incelendiginde o&grencilerin  smif toplulugu duygusunun cinsiyet degiskenine gore
karsilagtirilmasina yonelik yapilan t testi sonucunda p 0,05 diizeyinde anlamli fark bulunmamistir. Bu
durum BOTE &grencilerinin cinsiyetlerine gore smif toplulugu duygularinda farkliigin olmadigt
sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

BOTE Ogrencilerinin  Stmf Toplulugu Duygusunun Blog Kullanma Sikhgma Gore
Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan BOTE 6grencilerinin simf toplulugu duygusunun blog kullanma siklig1 degiskenine
gore yapilan t-testi sonucuna iligkin veriler Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. BOTE Ogrencilerinin Sinif Toplulugu Duygusunun Blog Kullanma Sikh@i Degiskenine
Gore Karsilagtirilmasi

Levene Gruplar Kareler Sd Kare F p Anlamh Fark
Testi Top. Ort. (Scheffe)
Gruplar 407,049 3 135,683  3,265*  ,023 (Haftada birkag kez) —
250 arast (Nadiren)
’ Gruplar igi 6855,851 165 41,551
Toplam 7262,899 168
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde simif toplulugu duygusunun blog kullanma sikiligi degiskenine gore
karsilagtiritlmasi sonucunda anlamli fark vardir [F=3,265;p<.05;p=0,23]. Bu farkin yapilan Scheffe testi
sonucunda blog kullanma siklig1 haftada birka¢ kez ile blog kullanma siklig1 nadiren olan &grenciler
arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu fark haftada birkag kez blog kullanan 6grencilerin lehinedir. Bu
durum haftada birkag kez blog kullanan 6grencilerin nadiren blog kullanan &grencilere gore daha ¢ok
smif toplulugu duygusuna sahip olduklart sonucunu ortaya ¢ikarmstir.

BOTE Ogrencilerinin  Simf Toplulugu Hissinin Akademik Gelisim Degiskenine Gore
Karsilastirilmasi

Aragtirmaya katilan BOTE 6grencilerinin simif toplulugu duygusunun "Derste blog kullanimi akademik
gelisiminiz igin yararlt oldu mu?" sorusundan alinan yanitlara gére yapilan t-testi sonucuna iliskin veriler
Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. BOTE Ogrencilerinin Simf Toplulugu Hissinin Akademik Gelisim Degiskenine Gore
Karsilastirilmasi

N Ort. SS sd t p
Evet 116 43,12 6,97 173 3.937% 001
Hayir 59 39,71 5,74 ’ ’
Levene Test Degeri=2,528 Anlamlilik Diizeyi=,114

#p<.05
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Tablo 4 incelendiginde sinif toplulugu duygusunun akademik gelisim degiskenine gére karsilastiriimasi
sonucunda anlamli fark vardir [t=3,237; p<.05; p=0,001]. Farklilik derste blog kullaniminin akademik
gelisimine yararli oldugunu diisiinen 6grencilerin lehinedir. Bu durum blog kullanimmin akademik
gelisimine yararli oldugunu diisinen BOTE &grencilerinin ( X =43,12), blog kullanimmin akademik
gelisimine yararli olmadigim diisiinen BOTE 6grencilerine gore (X=39,71) daha ¢ok smif toplulugu
duygusuna sahip olduklart ortaya c¢ikarmigtir. Bu sonu¢ blog ortamma giivenen ve bu ortamlarin
kullanimina baglilik gelistiren 6grencilerin daha basarili olduklari seklinde yorumlanabilir.

BOTE Ogrencilerinin  Simf Toplulugu Duygusunun Blog Ortamn Degiskenine Gore
Karsilastirilmasi

Aragtirmaya katilan BOTE o6grencilerinin simif toplulugu duygusunun "Sizce bloglar diisiincelerinizi
cekinmeden ifade edebileceginiz ortamlar midir?" sorusundan alinan yanitlara gore yapilan t-testi
sonucuna iligkin veriler Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. BOTE Ogrencilerinin Simif Toplulugu Duygusunun Blog Ortamm Degiskenine Gore
Karsilastirilmasi

N Ort. SS sd t P
Evet 131 43,13 6,56 128 4112% 000
Hayir 44 38,50 6,20 ’ ’
Levene Test Degeri=,220 Anlamlilik Diizeyi=,640

#p<.05

Tablo 5 incelendiginde sinif toplulugu duygusunun blog ortami degiskenine gore karsilastiriimasi
sonucunda anlamli fark vardir [t=4,112; p<.05; p=0,000]. Bu fark bloglarin diisiincelerini ¢ekinmeden
ifade edebilecekleri ortamlar oldugunu diisiinen 6grencilerin lehinedir. Bu durum bloglarin diistincelerini
cekinmeden ifade edebilecekleri ortamlar oldugunu diisiinen BOTE 6grencilerinin (X=43,13), bloglarin
diisiincelerini gekinmeden ifade edebilecekleri ortamlar olmadigini diisiinen BOTE ogrencilerine gore
(X =38,50) daha ¢ok smif toplulugu duygusuna sahip olduklarini ortaya g¢ikarmistir. Bu sonug¢ blog
ortaminda kendini rahat hisseden ve diger katilimcilarla ¢ekinmeden iletisim kurabildigini diisiinen
ogrencilerin sinif toplulugu duygusunun daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Arastirmaya Katilanlarin Hangi Amacla Blog Kullandiklarina Gore Elde Edilen Bulgular

Arastirmaya katilanlarin hangi amacla blog kullandiklarma gore elde edilen bulgular Tablo 6°da
verilmistir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilanlarin Hangi Amacla Blog Kullandiklarina Gore Elde Edilen Bulgular

Amacg Frekans Yiizde
Egitim 136 77,7
Kendi Yazilarim Yazma 48 27,4
Arkadaslarinin Yazilarim1 Okuma 67 38,3
Yeni Insanlarla Tamsma 13 7,4
Begendigim yaz, siir, resim, video vs. bloguma ekleme 39 223

Tablo 6 incelendiginde bloglari, arastirmaya katilanlarin yiizde 77,7’si egitim, ylizde 27,40 kendi
yazilarin1 yazma, yiizde 38,3'i arkadaslarinin yazilarin1 okuma, yiizde 7,4l yeni insanlarla tanigma,
yiizde 22,3'ii ise begendigi yazi, siir, resin, video vs. bloguna ekleme amacl kullandigt goriilmektedir.
Tabloya gore arastirmaya katilanlarin biiyiik bir kisminin (N=136) bloglar1 dersleri disinda siklikla
kullanmadig1 ve az bir kisminin (N=48) bloglar1 kendi climleleriyle kendi yazilarini yazmak igin
kullandig1 ortaya ¢ikmustir.
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SONUC

Ogrencilerin ¢evrimigi dgrenme ortamlarini kullanarak diger 6grencilerle iletisime gegmesi, bu yolla
problemlerine ¢6ziim arayigsina girmesi g¢evrimi¢i Ogrenme topluluklarini daha Onemli bir hale
getirmektedir. Cevrimici ortamlarda gerek ders i¢i gerek ders disi etkinliklerde siklikla kullanilan bloglar
ise bu ortamlarda olusacak olan topluluk hissinin gii¢clendirilmesinde kullanilabilecek 6nemli bir arag
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Blog ortaminda dgrencilerin sahip olduklari sinif toplulugu duygusunun
giiclendirilmesi, kendilerini o topluluga ait hissetmeleri agisindan énemlidir.

Bu cercevede gerceklestirilen bu ¢alismada BOTE 6grencilerinin blog ortaminda sahip olduklar1 simif
toplulugu duygularinda cinsiyetlerine gore farklilik bulunmadig: tespit edilmistir. Buna karsin haftada
birka¢g kez blog kullanan 6grencilerin nadiren blog kullanan 6grencilere gére ve blog kullaniminin
akademik gelisimine yararli oldugunu diisiinen 6grencilerin blog kullaniminin akademik gelisimine
yararli olmadigini diigiinen o6grencilere gore daha c¢ok simif toplulugu duygusuna sahip olduklari
gorilmiistiir. Bu durum, blog ortamina bagli olan ve blog ortamina giivenen 6grencilerin daha basarili
olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica ¢alisma, bloglarin disiincelerini ¢ekinmeden ifade
edebilecekleri ortamlar oldugunu diisiinen Ogrencilerin bloglarin diisiincelerini ¢ekinmeden ifade
edebilecekleri ortamlar olmadigini diistinen 6grencilere gore de daha ¢ok sinif toplulugu duygusuna sahip
olduklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Bu sonu¢ blog ortaminda kendini rahat hisseden, diger
katilimcilarla ¢ekinmeden iletisim kurabildigini diigiinen ve diisiincelerini ¢ekinmeden ifade edebilen
ogrencilerin blog ortaminda sahip olduklar1 simif toplulugu duygusunun daha yiiksek oldugunun
gostergesi olarak kabul edilebilir. Ek olarak, 6grencilerin ¢ogunun bloglart ders disinda kullanmadigi ve
az bir kisminin bloglar1 kendi ciimleleriyle yazi yazmak amaciyla kullandig1 tespit edilmistir. Bu durum
ise dgrencilerin cogunlugunun blog ortaminda, diisiincelerini kendi climleleriyle ifade etmekten ve kisisel
bilgilerini paylagsmaktan ¢ekindikleri seklinde yorumlanabilir.

KAYNAKLAR

Aydin, C. H. (2002). Cevrimici (Online) Ogrenme Topluluklar: . 7 28, 2010 tarihinde
http://aof20.anadolu.edu.tr/bildiriler/Hakan Aydinl.doc adresinden alind1

Bardaket, S. (2010). Cevrimigi Ogrenme Ortaminda Algilanan Sosyallesme Olceginin Gegerlik ve
Giivenirlik Calismasi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi , 17-39.

Biiyiikoztiirk, S. (2010). Veri Analizi El Kitabi. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Cuhadar, C., & Kuzu, A. (2006). Ogretim ve Sosyal Etkilesim Amacl Blog Kullanimina Yénelik Ogrenci
Gorisleri. /[ETC. Famagusta / T.R.N.C.

Kreijns, K., Kirschner, P. A., Jochems, W., & Buuren, H. v. (2007). Measuring perceived sociability of
computer-supported collaborative learning environments. Science Direct , 176-192.

Oztiirk, E. (2009). Sinif Toplulugu Olgeginin Tiirkce'ye Uyarlanmasi: Gegerlik ve Giivenirlik Caligmas.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi , 193-202.

Rovai, A. P. (2002). Development of an instrument to measure classroom community. Internet and
Higher Education , 197-211.

Stein, D. S., Wanstreet, C. E., Glazer, H. R., Engle, C. L., Harris, R. A., Johnston, S. M., et al. (2007).
Creating shared understanding through chats in a community of inquiry. Science Direct , 103-115.

Tu, C.-H., & Corry, M. (2002). Research in online learning community. 7 28, 2002 tarihinde
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.94.527&rep=rep 1 &type=pdf adresinden
alind1

IETC

Copyright © [ETC 1413



IETC - May 25-27, 2011 Istanbul, TURKEY

BOLOGNA SURECI KAPSAMINDA EGITIM OGRETIM BILGi
SISTEMI

Ozkan CANAY' , Serkan DARGA’, Ali DURDU’, Hayrettin EVIRGEN *, Metin VARAN®
Sakarya Universitesi Bilgisayar Arastirma ve Uygulama Merkezi Sakarya,
Tiirkiye

! canay@sakarya.edu.tr, *sdarga@sakarya.edu.tr, > adurdu@sakarya.edu.tr,
4 . 5
evirgen(@sakarya.edu tr , “mvaran@sakarya.edu.tr

Ozet

Avrupa Birligi, Bologna siireciyle, {iye ve aday iilkelerin yiiksekogretim kurumlarint yeterlilikler
cergevesinde degerlendirmeyi ve Avrupa yiiksekogretiminde ortak bir kalite anlayisini olusturmayi
hedeflemektedir. Bu kapsamda web tabanli olarak gelistirilen Egitim Ogretim Bilgi Sistemi yazilimi ile
iiniversitelerin egitim-0gretim siire¢lerinin tanimli, seffaf ve siirekli gelistirilebilir bir ¢ergeveye taginmasi
hedeflenmektedir. Egitim Ogretim Bilgi Sistemi’nin &ne cikan 6zelligi; Bologna siireci eylem basliklart
icerisinde ifade edilen AB {iniversiteleri arasinda Avrupa Kredi Transfer Sisteminin (European Credit
Transfer System, ECTS) uygulanmasi, ulusal ve uluslararasi paydaglarca tanman, kolay anlagilir ve
birbirleriyle iliskilendirilebilir bir yeterlilik derecelendirme sistemi biinyesinde yiiksekdgretim diploma
ve/veya derecelerinin tanimlanmasi ve ulusal yeterlilikler c¢ercevesinde program yeterliliklerinin
olusturulmasi gibi hedeflere ulagsmay1 kolaylastiran bir yapida olmasidir. Gelistirilen bilgi sistemi ayni
zamanda, iniversitenin diger bilgi sistemleri ile entegre ¢alisan ve egitim-6gretim siireglerini gelistirmeye
yonelik servis tabanli hizmetler {ireten 6zel bir ¢er¢eve yazilimidir.

Anahtar kelimeler: Egitim Ogretim Bilgi Sistemi, Bologna Siireci, Ulusal Yeterlilikler, Cerceve
Yazilimi, Avrupa Kredi Transfer Sistemi, Web Tabanli Bilgi Sistemleri

Abstract

Within the Bologna process, European Union aims to create a common European Higher Education
Quality Standards for evaluating the higher education institutions of member and candidate countries by
using qualifications framework. By this context developed web based application of Software Framework
of Education and Training Information System was aimed for bringing education and training processes
into defined, transparent, continuously developable category. Prominent feature of Education and
Training Information System is satisfaction of the action titles of Bologna processes. These action titles
include implementation of European Credit Transfer System (ECTS) among European Union member
universities, constituting a common recognition standards of higher education diplomas and / or
identification of the degree program via recognizable, understandable and comparable qualification
rating system among national and international stakeholders, and creating program qualifications by the
light of national qualifications framework. Developed information system is also a service based specific
software framework that integrated with other information systems in university.

Keywords: Education and Training Information System, Bologna Process, National Qualifications,
Software Framework, European Credit Transfer System, Web Based Information System

GIRIS

Bilgi sistemleri, yeni bir bilimsel ¢aligma alani olup, is alanlar1 ve iyi tanimlanmis
bilgisayar bilimleri alanlar1 arasinda akademik / profesyonel koprii olmaya dogru
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gelismekte olan bir disiplindir (Hoganson, 2001; Khazanchi, & Bjorn, 2000). Tipik
olarak, bilgi sistemleri veya daha genel olarak prosediirel bilgi sistemleri insanlar,
prosediirler, veri, yazilim ve donanim gibi bilesenleri igermekte olup dijital bilgileri
toplamak ve analiz etmede kullanilirlar (Kelly, & Gibson,1999 v.b ). Bilgi sistemleri
akademisyenler tarafindan bilginin ve hesaplamalarin teorik temelleri anlatilarak
Ogretilmesinden bagka, bilgisayar bilimi disiplini igerisinde yeralan algoritmik
siireclerin ¢esitli is modelleri ile iliskilerini kesfetmek adina essiz firsatlar sunar
(Denning,2007).

Bilgi ve fikirlerin mevcut dolagimi baglaminda, ge¢mis yillarda gelistirilen bilgi
sistemleri etnografik yaklasimlarin da tesvik edilmesiyle siirekli gilincellenmekte ve
sosyal etkinlik ve verimlilik ¢aligmalarinin tiim siire¢lerinin gelistirilmesinde ve veri
biitiinliigliniin saglanmasi1 hedefleri dogrultusunda faaliyet gostermektedir (Kelly, &
Gibson,1999 v.b ). Genel olarak bilgi sistemleri igletmelerin ozellikle oOrgiit igi is
stireglerinde bilgi paylasiminin daha hizli ve yaygin olarak yapilmasi ve bunun modern
toplumlar yararlarina da agilmasi hedeflerine odaklanmustir. Ozellikle bilgisayar tabanli
bilgi sistemleri kisi ve kuruluslarin verileri toplamak, islemek, iizerlerinde filtre
olusturmak ve dagitmak gibi islemlerin ger¢eklestirildigi yazilim ve donanim bilesenleri
iceren tamamlayict aglardir (Jessup, & Valacich, 2008, p.416). Giinlimiizde kurumlar,
bilgi sistemleri projelerini agirlikli olarak web tabanli mimariler kullanilarak gelistirme
egilimindedirler.

Web tabanli bilgi sistemleri mimarileri tasarlanirken kaynak tiiketimlerinin makul
sinirlar dahilinde olusturulmasi, mimarinin genisletilebilir bir yapiya sahip olmasi ve
tasarlanan yazilim mimarisinin belli standartlar 6l¢iisiinde gelistirilmesi Onemlidir.
Tasarlanan sistem mimarisinin gelistirilen her uygulama ic¢in gelistiriciler tarafindan
tekrar tekrar Ogrenilmesi, tasarlanmasi, gelistirilmesi ve bakiminin yapilmasi
kaynaklarin verimsiz kullanilmas1 anlamina gelecektir. Kaynaklarin verimsiz
kullanilmasi problemini ¢ézmenin bir yolu, ilgili programlarin ortak 6zelliklerini i¢inde
barindiran ve uygulamalara temel bir cati belirleyen yazilim g¢ercevelerinin (software
frameworks) kullanilmasidir (Morisio vb., 1999; Vladimir , & Sylvia, 2005). Bu
baglamda yazilim ¢ercevesi kavrami dikkatlice incelenmelidir.

Yazilim g¢ercevelerinin uygulama gelistirme ve giincelleme islemlerinde verim artisini
saglamasi i¢in cergevelerin kolay kullanilabilir, gelistirilebilir ve saglam bir yapiya
sahip olmasi1 gerekmektedir. Cergevelerin pek cok uygulamaya temel olusturacak
olmasi, ¢erceve tasarlama ve gelistirme isini zorlagtirmaktadir. Cilinkii ¢ergeveler, belli
bir tasarim temelinde gelistirilen uygulamaya yonelik olarak makul bir seviyeye kadar
gelistirilebilmelidir. Bu durum, ¢erceve tasariminin esnek bir yapiya sahip olmasini
gerektirmektedir (Srinivasan, 1999; Krajnc, & Hericko, 2003). Cerceve yazilimlarinin
uzun Omiirli, yazilim gelistiriciler tarafindan tercih edilir ve kullanilabilir olmas1 hayati
bir dneme sahiptir.

Avrupa Birligi, Bologna siireciyle, liye ve aday iilkelerin yiiksekdgretim kurumlarini
yeterlilikler cergevesinde degerlendirmeyi ve Avrupa yiiksekdgretiminde ortak bir kalite
anlayisint olusturmayi hedeflemektedir. Bu kapsamda web tabanli olarak gelistirilen
Egitim Ogretim Bilgi Sistemi (EOBS) yazilimi ile iiniversitelerin egitim-6gretim
sireclerinin tanimh, seffaf ve siirekli gelistirilebilir bir c¢ergeveye tasinmasi
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hedeflenmektedir. Egitim Ogretim Bilgi Sistemi’nin &ne ¢ikan &zelligi; Bologna siireci
eylem basliklar1 igerisinde ifade edilen AB iiniversiteleri arasinda Avrupa Kredi
Transfer Sistemi (European Credit Transfer System, ECTS, AKTS)’nin uygulanmasi,
ulusal ve wuluslararasi paydaslarca tanmnan, kolay anlasilir ve birbirleriyle
iligkilendirilebilir bir yeterlilik derecelendirme sistemi biinyesinde yiiksekogretim
diploma ve/veya derecelerinin tanimlanmasit ve ulusal yeterlilikler ¢ergevesinde
program yeterliliklerinin olusturulmasi gibi hedeflere ulasmay1 kolaylastiran bir yapida
olmasidir. Gelistirilen bilgi sistemi ayni zamanda, {iniversitenin diger bilgi sistemleri ile
entegre calisan ve egitim-6gretim slireclerini gelistirmeye yonelik servis tabanl
hizmetler lireten 6zel bir ¢cergeve yazilimidir.

BOLOGNA SURECI

Bilgi Avrupa’si; vatandaslarina yeni bin yilin getirdigi zorluklarla basa ¢ikabilecek
yeterlilik ile ayni sosyal ve kiiltiirel alana mensup olma ve ortak degerler bilinci
verebilen bir Avrupa vatandasligi nosyonunu zenginlestirmek ve giiclendirmek igin
vazgecilmez bir unsur ve toplum ve insan gelisimi i¢in yeri doldurulamaz bir faktor
olarak kabul edilmektedir. Demokratik, barigs¢1 ve istikrarli toplumlarin gelismesi ve
giiclendirilmesinde, ozellikle de Giineydogu Avrupa ilkelerinin  durumu
diisiiniildiiglinde, egitim ve egitimde isbirliginin, uluslararasi diizeyde bir 6neme sahip
oldugu kabul edilmektedir(Edinsel, 2008, p.7).

Bu diisiinceler 151¢inda imzalanan 25 Mayis 1998 tarihli Sorbon Deklarasyonu, Avrupa
kiiltiirel boyutlarin1 olusturmada iiniversitelerin roliinii vurgulamaktadir. Bunun yani
sira s0z konusu deklarasyonda; vatandaslarin hareketliligini ve istihdamini tegvik etmek
ve kitanin genel gelisimini desteklemek i¢in bir Avrupa Yiiksekogretim Alani
olusturulmasinin 6neminin alt1 ¢izilmigtir. 1999 yilinda 29 Avrupa iilkesinin
yiiksekdgretimden sorumlu Bakanlari tarafindan Bologna Bildirisi’nin imzalanmasi ile
baslayan siire¢, bugiin iilkemizin de dahil oldugu 47 tiyeye ulasarak, her {ilkenin 6zgiir
iradeleri ile katildiklar1 bir olusum halini almistir.

Bologna siireci eylem basliklar1 arasinda ifade edilen Avrupa Kredi Transfer Sisteminin
(European Credit Transfer System, ECTS) uygulanmasi, kolay anlasilir ve birbirleriyle
karsilagtirilabilir yiiksekogretim diploma ve/veya derecelerinin olusturulmasi ve siirece
dahil olan tilkelerin ulusal yeterlilikler ¢ercevelerini tanimlama siiregleri ve bu stirecleri
olusturmada yapilmasit gereken c¢alismalar alt ¢alisma gruplart olusturularak
belirlenmeye devam etmektedir. Ulkelerin, ulusal yeterlilikler cercevesi (UYQ)
calismalarini bu asamalari takip ederek bir takvim dogrultusunda siirdiirmeleri ve en geg
2012 yilina kadar tamamlamalar1 hedeflenmektedir(Edinsel, 2008, p.33).

BOLOGNA SURECI EYLEM BASLIKLARININ TURKIYE
YUKSEKOGRETIMINDE UYGULANMASI CALISMALARI

Bologna siireci kapsaminda Tiirkiye’de Yiiksek Ogretim Kurumu biinyesinde konunun
uzmanlarindan olusan bir ¢alisma grubu olusturulmustur. Bu c¢alisma grubu Bologna
basliklarinin Tiirkiye Yiiksekogretimi’nde uygulanmasi hususunda 4 temel faaliyet alani
belirlemistir. Bunlar;

e Derece ve Ogrenim Siirelerinin Taninmasi
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e Yiiksekogretim Yeterlilikler Cercevesi
o Kalite
e Sosyal Boyut

seklindedir.
Bu faaliyet alanlari ile varilmak istenen siirecin temel taglar1 konumundaki

e Avrupa Kredi Transfer Sisteminin (European Credit Transfer System, ECTS)
uygulanmasi
Program 6grenme ¢iktilarinin olusturulmasi
Siirece dahil olan iilkelerin ulusal yeterlilikler ¢ergcevelerinin tanimlanmasi

basliklarinin gerceklenerek, ayr1 bir faaliyet alani olarak belirlenen kalite glivencesi
kapsaminda bu ¢aligmalarin siirekli olarak giincellenmesinin yapilmasidir. Bu baglamda
oncelikle bu dort eylem bashiginin icerigi anlatilacak ve bu igerikler dahilinde soz
konusu basliklarin Tiirkiye yiiksekogretiminde uygulanmasi ¢aligmalari ele alinacaktir.

AKTS Sisteminin Uygulanmasi1 Calismalari

Bologna siirecinden once Avrupa’da yiiksekdgretimde hareketlilik ve taninmanin
oniindeki en 6nemli engel, sistem ve standartlarin farklilig1 olmustur. Bologna siireciyle
birlikte, 6grencilerin ¢esitli yiiksekogretim kurumlarindan almis olduklar1 egitimlerin,
Avrupa’daki diger yliksekogretim kurumlari tarafindan da taninmasi ile ilgili sorunlara
¢oziim getirmek iizere Avrupa Kredi Transfer Sistemi, AKTS (European Credit
Transfer System, ECTS) gelistirilmistir. AKTS, 6grenci merkezli, 6grencinin is ylikiine
dayali bir kredi sistemidir. AKTS kredisi, Ogrencinin bir dersi basariyla
tamamlayabilmesi i¢in yapmasi gereken ¢aligmalarin tiimiinii (teorik ders, uygulama,
seminer, bireysel ¢alisma, sinavlar, 6devler vb.) ifade eden bir birimdir. Baslangigta
kredi transferi i¢in diislinlilen bu sistem, kurumsal, bolgesel, ulusal ve Avrupa
seviyesinde kredi toplama sistemi olarak da kullanilmaktadir. (Edinsel, 2008, p.48).

Bologna siirecinin Tiirkiye’de uygulanmasi asamasinda, AKTS en Onemli c¢aligma
alanlarindan birisidir. Son yillarda, Tiirkiye’deki birgok tiiniversite kendi kredi ve
notlandirma  sistemlerini  AKTS  prensiplerine  uyumlastirma  ¢aligmalarini
yogunlagtirmis durumdadirlar. Bu kapsamda, iiniversitelerde hem AKTS’nin
uygulanigindan hem de Ogrencilerin AKTS hakkinda bilgilendirilmesinden sorumlu
olmak tizere AKTS kurum koordinatdrleri ve her fakiilte / boliim i¢in ayrt AKTS boélim
koordinatorleri belirlenmistir. Ayn1 zamanda, Bologna Ulusal Takimi, Yiiksekogretim
Kurulu ile birlikte, 6zellikle yeni kurulmus olan iiniversitelerdeki akademisyenleri
AKTS’nin dogru sekilde hesaplanmasi konusunda bilgilendirmek amaciyla ulusal
ve/veya bolgesel diizeyde toplantilar, calistaylar diizenleyerek {iniversitelerdeki AKTS
calismalarini hizlandirmaktadirlar.

Ulusal Yeterlilikler Cercevesinin Tanimlanmasi1 Calismalari

Bologna siirecinde Ongoriilen yapida Avrupa Yiksekogretim Alami Yeterlilikler
Cercevesi’nin amaci,

IETC
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o YiiksekOgretim sistemleri arasinda uluslararasi iligkilendirmeyi saglamak
(saydamlik),

e Yiiksekogretim sistemlerinin birbirini tanimasini kolaylastirmak (taninma)

e Ogrenenlerin ve mezunlarm hareketliligini artirmak (hareketlilik)

olarak tanimlanmaktadir.

Tiirkiye'de yliksekogretimde Ulusal Yeterlilikler Cergevesi (UYC) olusturulmasina
yonelik ilk caligmalar, Bologna siirecinde 2005 yilinda Bergen'de gergeklestirilen ve
ulusal yeterlilikler g¢ercevelerinin olusturulmasini karara baglayan Bakanlar Zirvesi
sonrasinda baslatilmistir. Yiiksekogretim Kurulu biinyesinde kurulan Yiiksekogretim
Yeterlilikler Komisyonu tarafindan yiiriitiilen c¢aligmalar ile birlikte agirlikli olarak
Avrupa Yiiksekogretim Alam i¢in Yeterlilikler Cergevesi (Qualifications Framework
for European Higher Education Area - QF-EHEA) diizey tanimlayicilarini kullanarak
UY(C'yi yiiksekogretimin her diizeyi (6nlisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora) sonunda
asgari olarak kazanilmasi gereken bilgi, beceri veyetkinliklere gore belirlenmistir.
Yapilan yeterlilikler ¢ercevesi tasariminda, kapsanacak diizeyler (cycles, levels), her bir
diizeyde mevcut egitim-6gretim program profillerinin belirlenmesi (profiles), her bir
diizey ve profil i¢in verilen derecelerin (diplomalarin) tiirii (award types), diizeylerin
tanimlanmast ic¢in kullanilacak o6grenme c¢iktilar1 ve genel diizey tanimlayicilar
(learning outcomes, output descriptors, QF-EHEA or EQF-LLL level descriptors) ve
her bir diizey icin gerekli kredi ve is ylikleri (credits and workload) tanimlanmistir. Bu
kapsamda Ogrenme c¢iktilar1 ile ifade edilen "Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler
Cercevesi"nin ilk taslak caligmasini ilgili paydaslarin goriislerine ve katkilarina
sunmustur (Oktik, S., 2007).

Ulusal Yeterlilikler Cercevesi Kapsaminda Universitelerde Yapilan Calismalar

Son yillarda Tiirkiye’deki tiniversitelerde Bologna siireci gergevesinde yogun altyapi,
bilgilenme ve uyum c¢alismalari yapilmaktadir. Bu c¢alismalarin en Onemli
asamalarindan birini, mevcut egitim 6gretim programlarinin gelismelere paralel olarak
giincellestirilmesi olugturmaktadir.

IETC
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BOLOGNA SURECI

PROGRAM CIKTILARI

Sekil 1 Bologna Siireg iliski Diyagrami

Sekil 1°de goriilen Bologna siireci iligkilerinden “Program Ciktilar1” ve altindaki
adimlar dogrudan {iiniversitelerde yiiriitiilmesi gereken caligmalar olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu kapsaminda her program i¢in amag ve hedef belirleme, yeterliklerin ve
o0grenme c¢iktilarinin belirlenmesi, ders planlarinin olusturulmasi ve siirdiiriilebilir
gelisme adimlarinin belirlenmesi gibi konularda biitiin liniversiteler kendi stratejilerini
belirlemekte ve bu yonde c¢alismalarini siirdiirmektedir.

EGITIiM OGRETIM BIiLGIi SISTEMi VE YAZILIM CERCEVESi TASARIMI

Calismanin bu boliimiinde, Bologna siireci eylem bagliklar1 arasinda yeralan; Avrupa
Kredi Transfer Sisteminin (European Credit Transfer System, ECTS) uygulanmasi,
program Ogrenme ¢iktilarinin olusturulmasi ve yeterlilik ¢ercevelerinin tanimlanmasi
gibi siireglerin, bir web bilgi sistemi tlizerinden olusturulmalarini saglayabilecek sekilde
yazilim ¢ercevesi ¢ikarilarak hazir hale getirilmistir.

Hazirlanan bu yazilim g¢ercevesi Sekil-1 de gosterilen Bologna  Siireglerinin
uygulanmasini kapsadigr gibi dogrulama (authentication), yetkilendirme (authorization),
islem kayitlart tutma (logging), hata yakalama (error handling) ve raporlama (error
reporting), kullanict dostu arayiiz (user-friendly interface) sunulmasi, saglikli ve diizenli
bir hesap yonetimi (account administration) gibi Ozellikleri de gergeklestirmektedir.
Dogrulama, yetkilendirme ve raporlamalarin yapildigi modiiller tiniversitenin diger bilgi
sistemleri ile entegre calisabilecek sekilde esnek bir mimariye gore c¢ok dilli olarak
tasarlanmustir.

IETC

Copyright © IETC 1419



IETC - May 25-27, 2011 Istanbul, TURKEY

Egitim Ogretim Bilgi Sistemi, program ve ders bilgileri olmak {izere iki temel siireg
lizerine inga edilmistir. Diizeye bagli (6nlisans, lisans, yiiksek lisans, doktora) bir agac
yapisi seklinde programlar ve altinda dersler tanimlanmustur.

Program bazli islemler, programin amag ve hedefleri, 6grenme ¢iktilari, egitim dgretim
metodlari, ders plan1 ve AKTS kredileri, ders-program c¢iktilari iligkileri, ders kategori
listesi, alinacak derece, kabul kosullari, istthdam olanaklari, mezuniyet kosullari, 6lgme
ve degerlendirme, boliim baskani ve AKTS koordinatorii ve 6grencilere uygulanan
anketler gibi alt modiilleri biinyesinde barindirmaktadir.

Programin Ders Plan1 modiiliinden ders bilgilerine erismek miimkiindiir. Bir programa
ait derse erisildiginde, dersin tanimi, akisi, program ¢iktilarina katkist ve AKTS is ytikii
gibi alt modiiller igerisinde dersin detayli bilgileri goriintiilenir.

Program ve ders glincelleme c¢aligsmalari, dnceden belirlenmis takvime uygun olarak bir
cevrim dahilinde yapilir. Program ve ders bazli islemlerle ilgili modiiller iizerinde
yapilan biitiin veri giris islemleri, 6nceden tanimlanan yetkiler ¢ergevesinde ilgili birim
sorumlularinca yapilir. Yazilim gercevesinin esnek yapisi sayesinde kullanici yetkileri
modiiler bazli tanimlanabilirken, ayn1 zamanda belli bir zaman araligina bagli olarak da
etkinlestirilebilir.

Program Ogrenme Ciktilar1 Modiilii

Program o6grenme c¢iktilari, bir egitim kademesini basar1 ile tamamlayan 6grencinin
neleri bilecegi, neleri yapabilecegi ve nelere yetkin olacagini ulusal yeterlikler ¢ergevesi
ile belirlenmis siiflara gore tanimlar. Bu modiilde segilen programa ait tanimlanmis
ogrenme c¢iktilar1 siniflandirilmis, sirali ve diizey/alan/program gosterimi olmak {izere
tic farkli sekilde goriintiilenebilmektedir.

Sekil 2’de verilen smiflandirilmis gosterim bicimi, YOK’iin ongordiigii Tiirkiye
Yiiksekogretim Yeterlilikler Cercevesi (TYYC) kapsaminda Ogrenciye kazandirilan
yeterliliklerin Bilgi, Beceriler ve Yetkinlikler seklindeki iic ana kategori altinda
gosterilmesine dayanir.
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Sekil 2 Program Ogrenme Ciktilar1 Modiilii Smiflandiriimis Gosterim
Toplam alt1 adet alt kategoriden olusan siniflandirma asagida gosterildigi sekildedir.

e Bilgi
= Kuramsal, Olgusal
e Beceriler
= Biligsel, Uygulamali
e Yetkinlikler
= Bagimsiz Calisabilme ve Sorumluluk Alabilme Yetkinligi
»  Ogrenme Yetkinligi
» letisim ve Sosyal Yetkinlik
»  Alana Ozgii Yetkinlik
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Sekil 3 Program Ogrenme Ciktilar1 Modiilii Diizey/Alan/Program Gosterimi
Sekil 3’te verilen Diizey/Alan/Program gosterimi arayliziinde ise ulusal diizey
yeterlilikleri, programin dahil oldugu ulusal alan yeterlilikleri ve programin 6grenme
ciktilar1 tek bir ekranda ve birbiriyle olan baglantilar1 yansitacak bi¢cimde goriintiilenir.
Bu gosterim bi¢imi, ulusal yeterlilikler ¢er¢evesinin daha iyi anlagilmasi ve 0grenme
ciktilaryla iligkisinin net bir sekilde kurulabilmesi bakimindan anlamlidir.

AKTS Is Yiikii Modiilii

Avrupa Kredi Transfer Sistemi, AKTS kredisi adi verilen birim 0lgiisiiniin, dersin
Ogrenimi esnasinda yapilan etkinliklerin sayis1 ve saat olarak harcanmasi gereken siire
temel aliarak isylikii hesabina dayali olarak hesaplanmasi gerektigini dngdrmektedir.
Bu olciime gore iiniversitedeki biitiin derslerin AKTS kredileri belirlenmekte ve ders
planlar1 her donem ortalama 30 AKTS kredili ders igerecek sekilde yeniden
yapilandirilmakta ve mezuniyet sartlar1 buna gore diizenlenmektedir. EOBS yazilimmmn
ders bilgileri ayaginda, her bir ders icin ayri ayri isyiikii hesabinin yapilabildigi ve
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AKTS kredisinin tanimlanabildigi bir modil ile Sekil 5’te gosterildigi iizere
kullanicilara yonelik goriintiileme arayiizii bulunmaktadir.

Dil/Language : Tiirkge | English Kullamaor ¢+ aduredu [ cibas ]
Ders Bilgileri
Elektrik Malzemesi AKTS / is yiikil TABLOSU
Ders Tanimi . Toplam
- Siresi PR
Ders Akisi Etkinlik SAYISI (Saat) 1s Yiko
Saat
Dersin Prog. Cikbilanna Katkisi ( )
" . . . Ders Siiresi (Sinav haftasi dahildir: 16x toplam ders saati) 16 3 43
Degerlendirme Sistemi
AKTS - Isyiikii Sinif i Ders Calisma Siresi(On calisma, pekistirme) 16 3 43
Dersin Detayli Bilgileri Odevler 1 10 10
Lo Sunum / Seminer Hazirlama 1 10 10
Program Bilgileri
Elektrik ve Elektronik Arasinavlar 1 10 10
Miihendisligi
Yarryil Sonu Sinavi 1 i0 10
Amag ve Hedefler
Program Gdrenme Ciktilar Toplam Is Yiikil 136
Efitim Odretim Metotlan Toplam s Yiikii / 30 (s) 4.53
Ders Plani - AKTS Kredileri Dersin AKTS Kredisi 5

{ VRS S R O

Sekil 5 AKTS Isyiikii Modiilii Isyiikii Tablosu Gosterimi

Sekil 5’te, AKTS degerlerinin hesaplanma yontemi gosterilmistir. Uygulanan sistemde
etkinlikler ve bu etkinliklerin say1 ve siireleri baz alinarak AKTS degerleri hesaplanir.
Hesaplanan deger, kiisiiratli ¢ikmasi durumunda en yakin tamsay1 degerine yuvarlanir.

Ders Plani ve AKTS Kredileri Modiilii

Secilen programin biitiin donemlerine ait ders plan1 bu modiil lizerinden tanimlanir ve
goriintiilenir. Sekil 6’da verilen Ders Plan1 ve AKTS Kredileri goriintiileme arayiiziinde,
dersin kodu, adi, zorunlu/se¢meli durumu, ortalamaya dahil edilip edilmedigi, saati,
kredisi ve AKTS degeri gosterilmektedir. Yine bu ekranda yer alan her hangi bir ders
secilerek dersin detayli bilgilerine de ulasilabilmektedir. Bu baglamda program ve ders
modiilleri esnek bir gecis iliskisine sahiptir.
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Program Béglen
Ders Plans - AKTS Kredideri
Bilgisayar Mihendislifi
Amag va Hedefiar | Her hangi bir dersin amag, ddranme gklilar, igerik, degerandirme ve i wikl AKTS gilkd detay bilgilerin

Program Oranme Ciilan | girmek icin agafsdaki tabloda dersin ismine biklayimiz,

Edetims Ofretim Mebotian

Dare Plani < AKTS radilas 1. Yariyil Ders Mani
Ders = Prog. Ciktilar hgloler
Eoda Ders zis dirtalama T+U Saak Eredi AKTS
Deers Kategon Listes:
Alnacak Darace ATA 181 ATATORK NWEELER] VE INKILAP TARIH] I Zarurdy Canez Motk 240 2

Kobul EoguTan DL 0% INGILIZCE | Toruniy e Notly 240 2 2
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i
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Heruniyet Kagullan
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Tite Blgrlen MAT 113 HATEHATTE 1 a
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Akadarik Eemler

. AKTSE krodisi toplami 3 30
= Dekiom

Sekil 6 Ders Plan1 ve AKTS Kredileri Modiilii Gosterimi
SONUCLAR

Gelistirilen Egitim Ogretim Bilgi Sistemi, iiniversitede Bologna siirecine uyum igin
yapilmasi gereken karmasik islemleri basit hale getirerek, bu yondeki ¢calismalarin etkin
ve verimli sekilde yiirlitebilmesi i¢in uygun bir ortam sunmaktadir. Bu yazilim, web
tabanli yapis1 sayesinde iiniversitelerin egitim-6gretim siireclerinin tanimli, seffaf ve
stirekli gelistirilebilir bir ¢erceveye tasinmasina olanak saglamistir. Gelistirilen sistem,
Ogretim elemanlarin1 da Bologna siirecisinin igerisine dahil ederek, bu bilincin tabana
yayilmasint  saglarken ayni zamanda silirecin Ogrenen ve gelisen iiniversiteler
misyonunun pekismesine katkida bulunmaktadir. Yazilim ¢er¢evesi mimarisinde
tasarlanan Egitim Ogretim Bilgi Sistemi, aym1 zamanda bir yazilim gergevesinin sahip
olmasi gereken nitelikleri arasinda yer alan diger bilgi sistemleriyle entegre calisma,
taginabilir ve gelistirilebilir olma gibi 6zellikleri de biinyesinde barindirmaktadir.
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BOTE BOLUMU OGRENCILERININ BILGISAYAR DESTEKLI
EGITIiM YAPMA TUTUMLARININ CESITLi DEGISKENLER
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EXAMINING CEIT DEPARTMENT SUDENTS’ ATTITUDES
TOWARDS COMPUTER-ASSISTED EDUCATION IN TERMS OF
CERTAIN VARIABLES
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OZET: Yasam boyu oOgrenmenin her kademesinde, bilgisayarlar egitime destek amagh olarak
kullanilmaktadir. Ogrenmeyi zevkli ve kolay hale getirmesi, bilgisayar1 egitimin vazgecilmez bir unsuru
haline getirmistir. Tiim bu nedenlerden dolayi, d6gretim kademesinde gorev alanlarin bilgisayar destekli
egitim konusunda istekli ve deneyimli olmasi gereklidir. Ogretim kadrolar1 i¢inde en dnemli gérev ise,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojisi Egitimi Boliimii mezunu 6gretmenlere diismektedir. Ciinkii BOTE
boliimii mezunu O6gretmenler hem 6grencilerine hem de farkli alanlarda egitim veren meslektaglarina,
bilgisayar destekli egitim konusunda destek olmak durumundadir. Bu nedenle, 6grencilikten itibaren
BOTE béliimii mezunlarinin bilgisayar destekli egitim yapma konusunda olumlu tutum iginde olmalarini
saglamak gerekir. Bu ¢alismada, BOTE béliimii 6grencilerinin bilgisayar destekli egitim yapma tutumlari,
cesitli demografik ozellikleri agisindan incelenmistir. Yapilan degerlendirmelere gore, bilgisayar sahibi
olma, Ogrencilerin bilgisayar destekli egitim yapma tutumlarini etkileyen bir faktordiir. Cinsiyet, yas,
mezun olunan lise tiirii, bilgisayar kullanma siiresi (yil) ve giinliikk bilgisayar kullanim siiresi
degiskenlerinin ise, dgretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim tutumlari iizerinde etkili olmadig:
belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Bilgisayar destekli egitim, BOTE, bilgisayar destekli egitime yonelik tutum.

ABSTRACT: Computers are used to support education at all levels of life-long learning. Computer has
become an indispensable element of education because of make learning fun and easy. For all these
reasons, individuals who engaged in teaching must be willing and experienced to the computer-assisted
education. The most important task in teaching staff must be undertaken by Computer and Instructional
Technologies Education Department (CEIT) teachers. Because CEIT graduate teachers have to support
their students as well as their colleagues in different fields in education about to use computer-assisted
education. Therefore, students and CEIT department graduates are required to ensure the positive
attitudes towards computer-assisted education. In this study, CEIT department students' attitudes towards
computer-assisted education were analyzed in terms of various demographic characteristics. As a result of
the evaluations, computer ownership was found as a factor those affecting students' attitudes towards
computer-assisted education. On the other hand gender, age, type of high school, computer usage time
(years) and daily computer usage time variables did not affect the attitudes of preservice teachers towards
computer-assisted education.

Key words: Computer-assisted education, CEIT, attitudes towards computer-assisted education.
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1. GIRiS

Bilgisayarlarin 6gretme ve 6grenme siirecindeki ekinligi, bugiine kadar bircok arastirmanin konusu
olmustur. Ogrenmeyi kolaylastirmasi ve zevkli hale getirmesi, bireysel dgrenmeye firsat tanimasi,
bilginin kaliciligim arttirmasi, bilgisayar destekli egitimin en énemli &zellikleridir. Isman (2008)’a gore;
pratik yapma, yol gdsterme, oyunla ogretim, simiilasyonlar, bulus yoluyla 6grenme, probleme dayali
Ogretim, yazi yazma, grafik ¢izimi, hesaplama isleri, sunu hazirlama ve multimedya uygulamalari,
bilgisayar destekli 6gretimin sagladigi yaygin uygulama tiirleridir. Tiim bu o&zellikleri ve uygulama
olanaklari, bilgisayar destekli egitimin yaygin olarak kullanilmasinda 6nemli etkenler olmustur.
Bilgisayar destekli egitim; bilgisayarm Ogretimde Ogrenmenin meydana geldigi bir ortam olarak
kullanildig1, 6gretim siirecini ve 6grenci motivasyonunu giiglendiren, dgrencinin kendi 6grenme hizina
gore yararlanabilecegi, kendi kendine Ogrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden
olugsmus bir 6gretim yontemidir (Usun, 2004). Tanimdan da anlasilacagi gibi, bilgisayar destekli egitimde
bilgisayar ogretmen ve ogrenciyi destekleyici bir unsurdur. Ogretmenin yerini almaz, Ogretmene
ogretmede, 0grenciye de 6grenmede yardim eder. Bu sayede, geleneksel egitim i¢in daha ¢ekici ve zengin
materyaller kullanilabilir, etkin ve hizli bir 6gretme-6grenme ortamu saglanir. Bilgisayar teknolojisinin
hizla gelismeye devam etmesi, satin alma giiciiniin yiikselmesi, kiiresellesme gibi etkenlerden dolayi,
egitim kurumlarinin bilgisayar destekli egitime gegisine ivime kazandirmistir. Bilgisayar destekli egitim,
giiniimiizde egitimin bir¢ok kademesinde farkli dersler i¢in kullanilmak ve bu amagla hazirlanmis birgok
yazilim, 6grenci ve dgretenlerin kullanimina sunulmaktadir.

Tutum ise, birgok arastirmaci tarafindan farkli yonleriyle tanimlanmaktadir. Turgut (1992)’a gére
tutum, bir kimsenin herhangi bir olay1 ya da insan grubuna karsi olumlu ya da olumsuz davranig gosterme
egilimidir (Akt. Cavus, Temur ve Kara, 2007). Arslan (2008) ise tutumu, kisisel davranis se¢imini
etkileyen i¢sel durum olarak tanimlamaktadir. Igsel ve dissal bircok kosula bagli olarak sekillenen tutum,
bireylerin bir olay ya da bir siire¢ sonucu kazandig1 egilimdir. Ogretmen aday1 6grencilerin bilgisayar
destekli egitime yonelik olumlu tutumlar kazanmasi Onemli bir hedeftir. Cilinkii giiniimiizde
ogretmenlerden beklenen, bilgi, beceri, davranig ve olumlu tutumlar ile donanimli, yeterlik sahibi bireyler
olmalaridir. Bilgisayar destekli egitim konusunda olumlu tutum tasimasi, dzellikle Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii 6grencilerinden beklen bir niteliktir. BOTE boliimii mezunlari, sadece
kendi alanlarinda bilgisayar destekli egitim yapmakla kalmayacak ayni zamanda gorev yaptiklari
kurumlarda farkli alanlarda ders veren Ggretenlere bilgisayar destekli egitim konusunda bilgi ve beceri
destegi de vereceklerdir. Bu destek ve basarili 6rnek uygulamalar, diger alan 6gretenlerinin bu konuda
olumlu tutum kazanmasina olanak taniyacaktir. Ayn1 zamanda BOTE mezunu &gretmen, 6grencilerine de
iyi bir ornek teskil edecek, Ogrencilerin bu alanda olumlu tutum kazanmasina katki saglayacaktir.
Ogretmenin diisiinsel tutumu, duygusal tepkileri, cesitli aliskanlhiklar1 ve bunlar1 kapsayan kisiligi,
ogrenciyi etkilemektedir. Cogu zaman &grenci, 6gretmenin anlattigi konudan ¢ok, konuya yaklagimina
dikkat etmekte ve olaylari yorumlama biciminden etkilenmektedir (Varig, 1988, Akt. Cavus vd., 2007).
Bu nedenle, 6zellikle BOTE béliimii dgrencilerine alanlar1 ile ilgili uygulamalara yénelik olumlu
yaklagim, diisiince ve tutum kazandirilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bilissel ve davranissal 6n bilgiler,
deneyimler ve vyeterliklerin, ogrencilerin bilgisayar destekli egitim tutumunu ne derece etkiledigi
arastirilmalidir. Bu faktorlerin olumsuz etkileri ortaya ¢ikarilarak, gerekli dnlemler alinmalidir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii 6grencilerinin bilgisayar
destekli egitim yapmaya iligkin tutumlarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu genel amag
dogrultusunda, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 6grencilerinin bilgisayar destekli
egitim yapmaya iliskin tutumlar1 arasinda; cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirii, sinif diizeyi, bilgisayar
sahibi olma, bilgisayar1 ka¢ yildir kullanildig1 ve bilgisayarin giinliik kullanim stiresi degiskenlerine gore
anlamli fark var midir? sorusuna da cevap aranmustir.

2. YONTEM

Aragtirmanin bu bdliimiinde kullanilacak olan model, ¢aligma grubu, veri toplama araclari, elde
edilen verilerin ¢dziimlenmesi ve bulgularin yorumlanmastyla ilgili bilgilere yer verilmistir.
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2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, tarama modelinde betimsel bir aragtirmadir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklasimidir (Karasar, 1999).

2.2. Orneklem

Calismanin drneklemini, 2010-2011 egitim 6gretim yihi giiz yarryilinda, Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’niin 1., 2. ve 3. siniflarinda 6grenim géren
101 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Yollar1 ve Araglari

Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutumlarini degerlendirilmesi
amaciyla, Arslan (2006) tarafinda gelistirilen ve Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0.93 olarak tespit
edilmis olan “Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Bu arastirmada,
bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutum 6l¢eginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0.89
olarak bulunmustur. Ogretmen adaylarinin demografik bilgilerini elde etmek amaciyla arastirmacilar
tarafindan gelistirilen, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0.84 olarak tespit edilmis olan ve 23

maddeden olusan “Kisisel Bilgiler Anketi” kullanilmstir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada ortaya cikan veriler, SPSS 17.0 programu ile analiz edilmistir. Elde edilen verilerin
degerlendirilmesi amaciyla, bagimsiz 6rneklemler t-testi ve iligkisiz 6rneklemler igin tek faktorlii varyans
analizi (One-Way ANOVA) testleri kullanilmistir. Bu testlerde a = 0.05 anlamlilik diizeyi temel
almmuistir.

3. BULGULAR

Ogretmen adaylarindan elde edilen demografik bilgiler ile dgretmen adaylarinin bilgisayar destekli
egitim yapmaya iligkin tutumlarma iligskin dlgiimlerden elde edilen verilerin degerlendirilmesi asagida
sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin BDEye iliskin Tutum Puanlariim Dagilimi

N En diigiik puan En yiiksek puan X S
BDE’ye iliskin Tutum 101 50 93 80.41 13.59

Tablo 1.’e gore, 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya iligkin tutum puanlarinin
ortalamasi (X=80.41), standart sapmas1 (S=13.59), en yiiksek tutum puani 93, en diisiik tutum puam ise
50°dir. Elde edilen bu bulgu, bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutumlarinin olumu diizeyde
oldugunu gostermektedir.

Aragtirmaya katilan alan 6gretmen adaylarimin bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutum
puanlar1 arasinda cinsiyete degiskenine goére bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglart Tablo 2.’de verilmistir.

Tablo 2. Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya iliskin Tutum Olgegi Puanlarinin Cinsiyete Gore t — Testi Sonuglart
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Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 37 81.48 12.22 99 .69 491
Erkek 64 79.70 14.37

Tablo 2.’nin sonuglarina gore, dgretmen adaylarimin bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin
tutumlar1 puanlar1 arasinda cinsiyete bagli anlamli bir fark bulunamamistir [tg9)=.69, p>.05, n*=.004].

Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutum puanlar1 arasinda yas
degiskenine gore bir farklilasma olup olmadigini ¢oéziimlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler icin tek
faktorlii varyans analizi (One-Way ANOVA) sonuglar1 Tablo 3.’te verilmistir.

Tablo 3. Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya fliskin Tutum Olgegi Puanlarinin Yasa Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplamu sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 440.547 2 220.247 1.196 307
Gruplarigi 18041.987 98 184.102

Toplam 18482.535 100
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Tablo 3.’e gore, dgretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutum puanlar
arasinda yas degiskeni bakimindan anlaml bir fark olmadig: goriilmektedir [F; 95=1.20, p>.05, n’=.02].
Biiyiikoztirk (2010)’e gore, n° degerleri, .01 - .06 arasi kiigiik, .06 - .14 aras1 orta ve .14 yukaris1 genis
etki biiyiikliigiinii gostermektedir. n* degeri goz oniinde bulunduruldugunda, destekli egitim yapmaya
iliskin tutum puanlarinda gozlenen varyansin % 2’si yasa bagli oldugu ifade edilebilir.

Aragtirma Orneklemini olusturan 6gretmen adaylarimin, bilgisayar destekli egitim yapmaya iligskin
tutum puanlar1 arasinda mezun olunan lise tliriine gore bir farklilasma olup olmadigint ¢dziimlemek
amaciyla iliskisiz 6rneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi (One-Way ANOVA) testi uygulanmuistir.
Elde edilen sonuglar Tablo 4.’te sunulmustur.

Tablo 4. Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya iliskin Tutum Olgegi Puanlarmin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gére ANOVA
Sonuglari
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Varyansin Kaynagi Kareler Toplamu sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 120.041 3 40.014 211 .888
Gruplarigi 18362.494 97 189.304

Toplam 18482.535 100

Analiz sonuglari, 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya iligkin tutum puanlari
arasinda lise tiiriine gore anlamli bir fark olmadig1 gostermektedir [F3 97=.21, p>.05].

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin, bilgisayar destekli egitim yapmaya iligkin tutum puanlari
arasinda 6grenim goriilen sinif degiskenine goére bir farklilasma olup olmadigini ¢6ziimlemek amaciyla
iliskisiz 6rneklemler icin tek faktdrlii varyans analizi (One-Way ANOVA) testi uygulanmig ve sonuglar
Tablo 5.’te verilmistir.

Tablo 5. Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya liskin Tutum Olgegi Puanlarmin Ogrenim Gériilen Sinifa Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi 459.118 2 229.559 1.248 292
Gruplarigi 18023.417 98 183.912

Toplam 18482.535 100

Tablo 5.’in sonuglari, 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya iligkin tutum puanlari
arasinda dgrenim goriilen simf degiskenine gore anlaml bir fark olmadigini gostermektedir [F,, 95=1.25,
p>.05, 1°=.02]. Elde edilen n* degerine gore, bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutum o6lgegi
puanlarinda gdzlenen varyansin %2’sinin 6grenim goriilen sinifa bagl oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin, bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutum puanlar1 arasinda bilgisayar
sahibi olma durumuna gore bir farklilasma olup olmadigini ¢éziimlemek amaciyla iliskisiz drneklemler
icin tek faktorlii varyans analizi (One-Way ANOVA) testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 6.’da
sunulmustur.

Tablo 6. Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya iliskin Tutum Olgegi Puanlarimin Bilgisayar Sahibi Olma Durumuna Gére t — Testi
Sonuglari

Bilgisayar Sahibi Olma N X S sd t p
Evet 79 81.87 13.56 99 2.07 .041
Hayir 22 75.18 12.64

Tablo 6.’nin sonuglarina gore, dgretmen adaylarimin bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin
tutumlart puanlar1 arasinda bilgisayar sahibi olma degiskenine gore anlamli bir fark bulunmustur
[t99=2.07, p<.05, n°=.04]. Ortaya ¢ikan bu farkliliga gore; bilgisayar sahibi olan dgretmen adaylarinin
bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutum puam ortalamalar1 (X=81.87), bilgisayar sahibi olmayan
dgretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutum puam ortalamalarindan (X=75.18)
daha yiiksektir. Bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutum 6l¢egi puanlarinda gozlenen varyansin
%4’ liniin bilgisayar sahibi olmaya bagli oldugu sdylenebilir.

Aragtiramaya katilan 6gretmen adaylarinin, bilgisayar destekli egitim yapmaya iligkin tutum puanlari
arasinda kac¢ yildir bilgisayar kullandig1 degiskenine gore bir farklilagsma olup olmadigim ¢éziimlemek
amaciyla iliskisiz 6rneklemler igin tek faktorlii varyans analizi (One-Way ANOVA) testi uygulanmustir.
Elde edilen sonuglar Tablo 7.’de sunulmustur.
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Tablo 7. Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya iliskin Tutum Olgegi Puanlarmin Bilgisayar Kullanim Yilma Gére ANOVA
Sonuglart

IETC

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 41.637 2 20.818 11 .895
Gruplarigi 18440.898 98 188.172

Toplam 18482.535 100

Tablo 7.’ye gore, arastirmaya katilan gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin
tutum puanlar1 arasinda bilgisayar kullamim yilina goére anlamli bir fark olmadigt goriilmektedir
[F(zﬂ 93):.1 1, p>05]

Ogretmen adaylarmin, bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutum puanlar1 arasinda giinliik
bilgisayar kullanim siiresi degiskenine gore bir farklilasma olup olmadigini ¢oziimlemek amaciyla
iligkisiz 6rneklemler igin tek faktorlii varyans analizi (One-Way ANOVA) testi uygulanmis ve elde edilen
sonuglar Tablo 8.’de sunulmustur.

Tablo 8. Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya Iliskin Tutum Olgegi Puanlarimin Bilgisayar Kullanim Siiresine Gére ANOVA
Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplamu sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararast 714.276 4 178.569 .965 431
Gruplarigi 17768.258 96 185.086

Toplam 18482.535 100

Tablo 8.’den ¢ikan bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin
tutum puanlar1 arasinda giinliik bilgisayar kullanim siiresine gore anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir
[F,96=97, p>.05, 1°=.03]. Bilgisayar kullanma siiresi-tutum etkilesimi gz 6niine alindiginda elde edilen
n’ degeri tutuma iliskin etkilesimi igin bulunan deger varyansin % 3’iinii agiklamaktadr.

4. SONUC ve ONERILER

Calismadan elde edilen bulgulara gore, cinsiyetin bilgisayar destekli egitim yapmaya iligkin tutumlari
etkilemedigi belirlenmistir. Bu bulgu, Onder, Celik ve Silay (2011), Yildinm ve Kaban (2010) ile
Efendioglu ve Yelken (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarin  bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Ote yandan alan yazinda, kiz dgrencilerin tutumlarinin erkeklere gére daha yiiksek
oldugunu (Ekici ve Berkant, 2007) belirten ¢alisma ile erkek dgrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarimin
kiz &grencilere oranla daha yiiksek oldugunu (Yenilmez ve Ersoy (2008) belirten ¢aligmalar da yer
almaktadir. Arastirma bulgularindaki alan yazin ile olan bu benzerlik ya da farklilik; bilgisayarin
orneklemini olusturan 6gretmen adaylar1 tarafindan egitsel amagli olarak erkekler ve kizlar arasinda
benzer oranlarda kullanimindan kaynaklanabilir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulguya gore, yas ve siif degiskenlerinin, 6gretmen adaylarinin
bilgisayar destekli egitim yapmaya iligkin tutumlar1 tizerinde anlamli bir etkiye sebep olmadigi sonucu
ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu, Berkant ve Efendioglu (2010)’nun arastirma bulgusu ile desteklenirken, Ekici
ve Berkant (2007) ile Ekici ve Bahgeci (2006)’nin arastirma bulgulari ile 6rtiismemektedir.

Arastirmada ortaya ¢ikan ve mezun olunan lise tiiriiniin 6gretmen adaylarinin, bilgisayar destekli
egitim yapmaya iligkin tutumlari iizerinde anlamli bir etkiye sebep olmadigi bulgusu, Gergek, Kdseoglu,
Yilmaz ve Soran, (2006) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin bulgulari ile ortiismektedir.

Bilgisayar kullanim yili ve giinliik bilgisayar kullanim siiresinin, bilgisayar destekli egitim yapmaya
iliskin tutumlar {izerindeki etkisi arastirilmis ve bu degiskenlerin bilgisayar destekli egitim yapmaya
iliskin tutumlar iizerinde etkili olmadig1 sonucuna varilmistir. Arastirmada elde edilen bu bulgu, Onder
vd. (2011), Cobanoglu (2008) ve Gercek vd. (2006) tarafindan gergeklestirilen aragtirmalarinin sonuglari
ile ortiistirken, Kutluca ve Ekici (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarin sonuglari ile
desteklenmemektedir.

Elde edilen bulgulara goére, bilgisayar sahibi olma durumunun bilgisayar destekli egitim yapmaya
iligskin tutumlari tizerindeki etkisi oldugu belirlenmistir. Alan yazin taramasinda, Kol (2010) ile Yenilmez
ve Ersoy (2008) tarafindan yapilan arastirmalarda bu arastirmada elde edilen bulguyu destekler bulgulara
ulagilmistir. Bu baglamda, bilgisayar sahibi olmanin ve dolayisiyla bilgisayar ile egitim amagli daha fazla
zaman gegirebilmenin tutumlari olumlu olarak degistirmeye yardimci olacagi diisiiniilmektedir.
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Olumlu tutumlarin 6grenmeyi kolaylastirdigi, 6grenci ve Ogretmen basarisint yiikselttigi ve
programin etkililigini arttirdigi (Erdogan, 2005) g6z oniine alindiginda, bilgisayar destekli egitim
faaliyetlerinin bagarili olarak yiiriitiilebilmesi i¢in bu rolii iistlenecek Ogretmen adaylarinin bilgisayar
destekli egitim iligkin olumlu tutum icinde olmalar1 gereklidir. Bu baglamda, arastirma sonuglarmndan
yola ¢ikilarak, arastirmaci ve uygulayicilara su dneriler sunulabilir:

1. Ogretmen yetistiren farkli 6gretim kurumlar1 ve farkli gretim programlarinda yer alan dgretmen
adaylariin bilgisayar destekli egitim iliskin tutumlar: arastirilabilir.

2. Ogrenme stilleri gibi tutum iizerine olumlu etkisi oldugu diisiiniilen degiskenlerin, gretmen
adaylarimin bilgisayar destekli egitim iliskin tutumlar1 {izerindeki etkileri arastirilabilir.

3. Ogretmen adaylarinin bilgisayar dz-yeterlik algilarmin bilgisayar destekli egitim iliskin tutumlar
lizerindeki etkileri arastirilabilir.

4. Ogretmen adaylarmin bilgisayar destekli etkinliklere katilimimin arttirilmasi ve yeni etkinliklerin
tasariminin yapilmasi saglanabilir.

5. Bilgisayar kullanimi yayginlastirilarak bilgisayar sahibi olmayan 6gretmen adaylarinin tutumlarinin
da olumlu ydnde degismesi saglanabilir.
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OZET

Meslegin, bireylerin yasaminda énemli bir yeri oldugu siiphesizdir. Ilkdgretimden baslayan meslek segimi
siireci ortadgretim ve yiiksekdgretim siirecinde sekillenir. Universitelerin uzmanlasma ve meslek edinme
siirecinde etkin kurumlar oldugu sdylenebilir. Universiteler, bireylere, sectikleri meslegi kazandirmanin
yaninda farkli alanlarda da bilgiler kazandirarak farkli mesleklere yonelebilmelerini de saglar.
Universitelerde cagin gereksinimlerine gore yeni programlar acilabilmektedir. Nitekim bilgi ve iletisim
teknolojilerinin gelismesi ve egitim hizmetlerinde etkin bir bigimde kullanilmasinin beklenmesi nedeniyle
bu alanda yetismis insan giiciine ihtiya¢ duyulmustur. Bu ihtiyag YOK’iin 1998’de egitim fakiiltelerini
yapilandirmas: siirecinde Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) programmin agilmasina
neden olmustur. Bu ¢aligmanin amact BOTE mezun adaylarinin mezuniyet sonrasi1 yapmayi diisiindiikleri
meslege yonelik goriislerinin belirlenmesidir. Calismada BOTE mezun adaylarmin 1) BOTEyi tercih
etme sebepleri, 2) Mezuniyet sonrasi icin goriis ve beklentileri, 3) BOTE ile ilgili olumlu ve olumsuz
gdriis ve deneyimleri ve 4) BOTE’ye iliskin genel goriis ve onerileri ele alinistir. Arastirmanin dogasina
uygun olarak nitel arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmada olgubilim deseni kullanilmis, ¢alisma
grubu kiz ve erkek &grenci sayist agisindan Olgiit temelli ve goniilliilik esasina dayali olarak kolay
drekleme ydntemine gore secilmistir. Katihimeilar Sakarya Universitesi BOTE 4. Smuftan 13 erkek, 15
kiz 6grenci olmak {izere toplam 28 kisi, Istanbul ili Bahgesehir Universitesi BOTE 4. Siftan 3 kiz, 12
erkek Ogrenci olmak iizere 15 kisiden olusmaktadir. Arastirmada Ogrencilerin goriisleri yari
yapilandirilmig bir form kullanilarak toplanmustir. Verilere icerik analizi yapilmigtir. Aragtirma
sonucunda elde edilen veriler sistematik bir bicimde betimlenmis ve yorumlanmistir. Arastirma
sonuglarinin gelecegin bilisim teknolojileri dgretmen adaylarinin meslekleri, mesleklerinin gelecegi,
gelecege iliskin kaygilari, BOTE’ye iliskin goriisleri vb. hakkindaki goriislerini aydinlatma konusunda
yarar saglayacagi diisliniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi, BOTE, meslek se¢imi, mesleki beklenti

ABSTRACT

There is no doubt that the career has an important role in the lives of individuals. The process of the
career choice which starts with the period of primary school forms along the high school and university. It
can be said that the universities are effective institutions for the process of making career and being
specialized. The universities provides persons with not only making a career about the branch that they
have chosen but also tending to the other branches by giving information in different subjects. The new
university programs can occur according to the needs of the age. This necessity caused that Higher
Education Council has opened Computer Education and Instructional Technology program (CEIT) in the
process of renovating teacher colleges in 1997. In fact; the power of the graduates on this branch is
necessary because of the development of the technologies about the knowledge and the communication,
and the expectation about the using of it effectively in educational services. The aim of this study is to
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determine the plans and expectation of the students who will graduate from CEIT about their career. In
this study, the general opinions and suggestions about CEIT, the reason of the students for the choose of
CEIT, their ideas and expectations about after graduation, and their negative-positive opinions about
CEIT are discussed. The qualitative method, phenomenology, is used for the research. Convenience
sampling method was used. The participants are composed of 43 students with 28 from Sakarya
University and 15 from Bahgesehir University. During the research, the opinions of the students are
collected by the help of a semi-structured questionnaire with open ended questions. The data were
determined and paraphrased systemically by content analysis. It is considered that the results of this
research will provide benefits for enlightenment for the person’s career, who will be teachers of
information technologies, and their opinions about CEIT, the futures of their career and their worries.

Keywords: Computer and Instructional Technologies Education, CEIT, career choice, vocational
expectations

GIRIS
Gilinimiizde bilim ve teknoloji alaninda biiyiik degisikler ve gelismeler yagsanmaktadir. Bu gelismeler her
alanda oldugu gibi 6grenme-6gretme alaninda da degigsmeler meydana getirmektedir. Degisime bagh
gereksinimlere dayali olarak ortaya ¢ikan BOTE béliimii de 6grenme dgretme alaminda yerini almistir.
Ancak gelismelere karsin bu boliimiin 6grencilerinin gelecekleriyle ilgili meslek kaygilari ve meslege
olan dnyargilar1 da gittikge artmaktadir(Kurt ve Sular, 2011).
Ulkemizin iginde bulundugu sosyal ve ekonomik sorunlar nedeniyle, toplumun ihtiyag duydugu nitelikli
insan giiciinii yetistirebilme ve bu bireylere gerekli is istihdaminin saglanmasi konusunda aksakliklar
yasanmaktadir (Erden, 1989). Ozellikle mezun adaylarmin hissettigi is bulamama korkusu bu kitlenin
gelecege yonelik kaygisim onemli diizeyde artirmaktadir (Tiimerdem, 2007:akt. Unaldi ve Alaz, 2008).
Bireyin meslegini se¢gme asamasi, hayatina yon verdigi en kritik asamalardan biridir. Ciinkii bireyin
meslegini segmesi demek calisma ve yasam tarzini segmesi demektir (Sanalan, Telli, Selim, Oz, Kog ve
Celik, 2009). Bu durumun ayrica bireyin diinya goriisii ve evlenecegi kisinin kim olacagi konusu {izerinde
de onemli bir etkisi vardir. Meslek seciminin ¢ok yonlii etkilere sahip olmasi ve gilinlimiizde sayisi
gittikce artan meslek alanlar1 nedeniyle bu durum oldukg¢a giiglesen bir olgu haline gelmistir (Kuzgun,
2000:akt. Cakir, 2004).
Birey kendine uygun olan bir meslegi sectiginde vatandaslik gorevlerini de isteyerek yapar, mesleginde
kendini gelistirir ve hayatta mutluluk ve basartyr yakalar(Sarikaya ve Khorshid, 2009). Bireylerin
okudugu boliim ve meslegini benimseyebilmesi 6gretmenlik meslegi i¢in de ayr1 bir 6nem tasir(Karatas,
2010). Kisinin kendi meslegine kars1 tutumu, meslekteki basarisini etkileyen en énemli faktordiir (Cakar,
2005:akt. Giirbiiz ve Kigoglu, 2007).
Bireyleri bilgisayar okur yazari olarak yetistirme, bilgisayarin O6grenme-dgretme ortamlarinda
kullaniminin yayginlastirilmasi ve bilgisayar 6gretmenlerinin 6zyeterlik inanglarinin yiiksek olmasi, bilgi
toplumunun gelismesi ve bu durumu saglayici O6grenme ortamlarmin gelistirilmesi igin bir
zorunluluktur(Albion, 2000:akt. Akkoyunlu, Orhan, Umay, 2005). Bu konuda Ogretmen yetistiren
programlarinin  niteliklerinin, program ogrencilerine, gelecekte Ogrenme-6gretme ortamlarinda
kendilerinden yapilmasi istenilen isleri yapabilme ve konu alanlarina karsi tercih gelistirme yeterliligine
sahip olmalari igin istenilen diizeye ulasmis olmasi gerekmektedir (Ogretmen, 2008).
Ogrencilerini hem 6gretmen hem de bilisim teknologu olarak yetistiren BOTE béliimleri Egitim
fakiiltelerinin yeniden yapilanma siirecinde kurulmustur (Sahinkayasi ve Sahinkayasi, 2004).
Hocaoglu'na gore bu boliim iiriin uzmanlar1 ya da egitim teknologlar yetistirmektedir (Soken ve Ak,
2007:akt. Altun ve Ates, 2008).
BOTE programinda okuyan ogrencilerin  goriisleriyle ilgili yapilan arastirmalari  sonuglart
incelendiginde, Sanalan, Telli, Selim, Oz, Kog ve Celik’in 2009 yilinda yaptig1 ¢aligmalarinda BOTE
programlarinda okumakta olan dgrencilerin programa bakis agilarinda tercih dncesi doneme gore biiyiik
farkliliklarin olugsmadigi ve boliime yonelik olumlu tutum i¢inde olduklari ortaya ¢ikmustir.
Erkog ve Bayrak’in 2008 yilinda yaptiklar1 calismaya gore 6grencilerin BOTE béliimiinii tercih nedenleri,
mezun olduklari lise tiirline bagimlilik gostermektedir. Aragtirma sonucunda, meslek lisesi mezunu
dgrencilerin %73’ likk kismmin BOTE béliimiinii zorunluluktan tercih ettikleri bulgusuna erigilmistir.
Karatas’in 2010 yilinda yaptig1 calismaya gore BOTE 6gretmen adaylar1 daha cok web/grafik tasarimeist
olmak istemektedirler ve kendilerini teknoloji ile iligkilendirmektedirler. Bazilar1 gelecekleri i¢in, bazilar
da saglik bakimindan endise etmektedirler.
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Seferoglu’nun 2004 yilinda yaptigi bir ¢alismada elde edilen bulgulara gore ogrenciler kendilerini
yeterliliklerin 6nemli bir kisminda orta ve iyi derecede degerlendirmektedirler. Adaylarin kendi
degerlendirmelerine “cinsiyet, mezun olunan lise turu ve okuldaki bagart durumlar1’” agilarmndan
bakildiginda anlaml bir fark gézlenmemistir.

Altun ve Ates’in 2008 yilinda yaptiklari ¢aligmada elde edilen bulgulara goére Bilgisayar ve dgretim
teknolojileri 6gretmen adaylarinin lisans doneminde en fazla karsilastiklarini belirttikleri sorunlarin
basinda, 6gretim programi sorunlari yer almaktadir. Gelecege yonelik kaygilarinin basinda; bilgisayar
dersi verecekleri dgrencilerin sayisinin bilgisayar sayisindan ¢ok fazla olmasi, dgretmenin aylik maasinin
ve ders ticretlerinin yetersizligi, bilgisayar dersinin se¢meli ders olmasi, ilkdgretimde bilgisayar dersinin
karne notunun olmamasi, bilgisayar ders saatinin yetersizligi, bilgisayarin daha ¢ok oyun aract olarak
goriilmesi konular1 bulunmaktadir (Altun ve Ates, 2008).

Demirli ve Kerimgil’in 2009 yilinda yapmis olduklari arasgtirmaya gére Bote 6grencileri mesleki yasam
Ongorisii olarak en ¢ok karisilabilecekleri sikintiyr yiiksek beklenti ve tanimlanmamis gorevler olarak
ifade etmislerdir.

Alanyazindaki arastirma sonuglar1 incelendiginde BOTE mezunlarinin  yapmay1 hedefledikleri
mesleklerle ilgili bir takim kaygilar yasadiklar: ve bu programi tercih etmelerinin altinda mesleki idealler
kadar alinan ek puanin etkili olabilecegi goriilmektedir. Ancak bu bulgular BOTE mezunlarinin mesleki
acidan gelecege bakislarii ortaya koyma acisindan yeni arastirmalarin yapilmasi gerektigini ortaya
koymaktadir.

Bu arastirmamin amact BOTE mezun adaylarmin mezuniyet sonrasi yapmay diisiindiikleri meslege
yonelik goriislerinin belirlenmesidir.

YONTEM
Arastirma Modeli
Calisma nitel arastirmadir. Aragtirmada olgu bilim deseni kullanilmigtir. Caligma grubu kiz ve erkek
Ogrenci sayis1 agisindan Olgiit temelli ve goniilliilik esasina dayali olarak kolay 6rnekleme ydntemine
gdre secilmistir. Katilimeilar Sakarya Universitesi BOTE 4. Siniftan 13 erkek, 15 kiz 6grenci olmak iizere
toplam 28 kisi, Istanbul ili Bahgesehir Universitesi BOTE 4. Siniftan 3 kiz, 12 erkek 6grenci olmak {izere
15 kisiden olusmaktadir.

Tablo 1. Katilimcilarin Ozellikleri

IETC

Ogrenci Kodu* Cinsiyet Mezun Olunan LiseTiirii BOTEye yerlesme puant Tahmini mezuniyet notu

SO1 E Endiistri Meslek Lisesi 352 2.42
SO2 B Endiistri Meslek Lisesi 360 2.50
503 E Genel Lise 283(DGS) 2.90
SO4 E Anadolu Lisesi 350 3.75
SOs E Meslek Lise 335 3.01
SO6 K Anadolu Lisesi 337 360
SO7 K Genel Lise 326 3.30
SO8 K Anadolu Ticaret Meslek Lisesi 335 2.93
SO9 K Genel Lise - 3.10
SO10 K Kiz Meslek Lisesi 335 3.65
SO11 E Genel Lise 351 2.70
SO12 E Anadolu Lisesi 351 2.60
SO13 E Meslek Lisesi 350 2.75
SO14 K Acik Lise 337 3.70
SO15 K Cok Programli Lise - 3.60
S016 K Anadolu Lisesi 350 2.60
SO17 K Anadolu Meslek Lisesi 355 2.75
SO18 E Anadolu Ogretmen Lisesi 354 3.20
SO19 E Anadolu Lisesi 346 2.90
5020 K Yabanci Dil Agirlikli Lise 346 2.80
SO21 K Genel Lise 345 2.80
S022 E Meslek Lisesi 354 2.50
S023 K Ticaret Meslek Lisesi 345 2.80
SO24 K Meslek Lisesi 345 2.60
SO25 K Ticaret Meslek Lisesi 346 3.20
8026 E Genel Lise 340 3
5027 K Genel Lise 345 2.50
5028 E Teknik Lise 278(DGS) 3
BOI K Yabanci Dil Agirlikli Lise 305 2.70
BO2 E Meslek Lisesi 310 2.90
BO3 E Genel Lise 280 2.30
BO4 E Meslek Lisesi 334 3.10
BOS E Meslek Lisesi 349 2.56
BO6 E - - 2.70
BO7 E Anadolu Lisesi - -
BOS E Anadolu Teknik Lisesi 315 3.70
BO9 E Meslek Lisesi - -
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BO10 E Endiistri Meslek Lisesi 347 2.80
BO11 E Anadolu Lisesi 293 2.98
BO12 E Anadolu Meslek Lisesi 340 3.62
BO13 E Anadolu Teknik Lisesi 345 3.20
BO14 K Genel Lise - 3.00
BO15 K Genel Lise - 3.70
*S ile baslayan kodlar Sakarya Universitesi B ile baglayan kodlar Bahgesehir Universitesi dgrencilerini gostermektedir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada yar1 yapilandirilmis bir form hazirlanarak 6grencilere uygulanmistir. Formda acik uglu
sorularin yani sira 6grencilerin kendilerini gelecege hazir hissetme ve kaygi diizeylerini belirtmelerine
yonelik nicel olarak yanitlanan iki soruya yer verilmistir. Veriler, goniillii olarak ¢alismaya katilmak
isteyen dgrencilere uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan verilere igerik analizi uygulanmustir. Icerik analizi sirasinda oncelikle ana ve alt temalar
belirlenmis. Ornek ifadelere yer verilerek temalara yonelik frekanslar belirtilmistir. Nicel sorularda
ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlarin ortalama, standart sapma, en kiigiik ve en yiiksek degerleri
hesaplanarak yorumlanmuistir.

BULGULAR VE YORUM
Aragtirmada, katilimcilara yoneltilen sorular yardimiyla BOTE ile ilgili goriisleri betimlenmeye
calisilmistir. Bu cercevede goriisme yoluyla elde edilen veriler; BOTE’yi tercih etme sebepleri,
mezuniyet sonrasi i¢in goriis ve beklentileri, BOTE ile ilgili olumlu ve olumsuz goriis ve deneyimleri ve
BOTE’ye iliskin genel goriis ve nerileri analiz edilmistir.

BOTE’yi Tercih Etme Sebepleri

Ogrencilerin BOTE’yi tercih etme sebepleri incelendiginde meslek lisesi mezunu olmalarindan
kaynaklanan zorunluluk(17 kisi), BOTE’ye olan ilgi (f=10), gevre ve aile yonlendirmesi (f=5) ve bilingsiz
secim (f=11) 6n plana ¢ikmaktadir: “Meslek lisesi mezunu oldugumdan baska bir boliimii segme ihtimali
olmadigindan ve bilgisayarla alakali secebilecegim tek boliim oldugundan tercih ettim [BO10].”,”Egitimi
cok seviyordum fakat sadece bir dgretmen olmak istemiyordum, boliimii segerken icerigini inceledim.
Miifredat beni ¢ok etkiledi. Ciinkii hem teknoloji hem egitim, disiplinlerarasi olugu... Tam benlik diye
diisiindiim [BO1].”,”Cevremden onerenler oldu, ben de tercih ettim [SO16].”,”Bilmeden tercih ettim
[SO6].”

Ogrencilerin yarisindan fazlasi (f=23) BOTE’yi tercih ettiklerinden dolay1 pisman olduklarmi ifade
etmistir. Bir kez daha tercih etme imkanlar1 olsa BOTE’yi tercih etmeyeceklerini sdylemislerdir (£=25).
Farkli bir meslege sahip olmak istemeleri, BOTE’ nin gelecek kaygisina yol agan bir bdliim olmasi
Ogrenciler tarafindan bu goriisiin temel iki nedeni olarak gosterilmistir:” Evet, kesinlikle[bolimii
sectigime pismanim].Hayr asla tercih etmezdim. Atama yok. Ogretmen goziiyle bakilmiyoruz [SO 14].”
Hayir.[BOTE’yi sectigime pisman degilim.][Sansim olsaydi]atama problemi olmayan bir béliim okur,
BOTE’yi yan dal olarak okurdum [SO13].” Evet pismamim. Bdyle bir sansin beni tekrar bulmasini
istemezdim. Ciinkii ileride bu boliimle ilgili bir alanla bir alanda ¢aligmayacagim [BO6].”

,’Pisman degilim fakat bir daha yerlesme sansim olsaydi uluslararasi iliskiler okurdum ¢iinkii mezun
olunca ticaretle ugrasacagim. Bilgisayarla ilgili bir sektdorde calismayir ya da Ogretmen olmayi
diisiinmiiyorum [BO11].”

Ogrencileri yaklasik olarak dértte biri BOTE’yi segtiklerinden dolaytr memnun oldugunu dile
getirmistir(f=10): “Hayir [pisman degilim]. Ciinkii her zaman [BOTE mezunlarinin] &niiniin agik
oldugunu diisiiniiyorum [SO26]. Ogrencilerden biri BOTE’yi tercih asamasinda bilingsiz olarak tercih
ettigini ancak bolimle ilgili tanidik¢a boliimi sevdigini ifade etmistir:” Kendi tercihim olmadigr ilk
zamanlar pigsmanlik yasadim ancak bolimle ilgili farkindaligim arttikga pismanligim azaldi. Geriye
dénme sansim olsa biiyiik ihtimalle yine segerdim [BOS].”

Mezuniyet Sonrasi icin Goriis ve Beklentileri

Ogrencilerin hemen hemen yaris1 (f=21) mezun olduklarinda yapacaklari isin dgretmenlik oldugunu
vurgulamistir. Sakarya iiniversitesindeki 6grencilerden ¢ok biiylik bir kismi1 6gretmen olmayi isterken;
Bahgesehir Universitesi’ndeki 6grencilerden hicbiri 6gretmen olmayi istememektedir. Bunun sebebi
olarak devlet iiniversitesinde okuyan 6grencilerin 6zel liniversitede okuyan Ogrencilere nazaran maddi
olanaklarinin daha kisith olan ailelerden geldigi diisliniilmektedir. Nitekim 6grencilerin devlet okulunda
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Ogretmenlige yonelmelerinin en 6nemli sebebinin, giiniimiiz kosullarinda, o6zellikle devlet okulunda
Ogretmenligin sagladigi is garantisi oldugu diisiiniilmektedir. Maasinin yetersiz oldugu diigiiniilse bile,
ogretmenligin sagladig is garantisi, giivende olma hissi daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenlikten
sonra dgrencilerin en ¢ok ifade ettikleri meslegin alan dis1 meslekler (memurluk, serbest meslek gibi...)
oldugu goriilmektedir (f=14). Bu mesleki tercihi akademisyenlik (f=4) ve egitim teknologlugu (f=2)
izlemektedir. Ogrencilerin kiiciik bir kismi1 (f=2) hangi isi yapmak istedikleri konusunda kararsiz
kaldiklarini dile getirmistir.

Ogrencilerin yaklasik olarak yaris1 (f=19) BOTE programinda yer alan derslerin ¢alismay1 hedefledikleri
meslek agisindan yeterliligi konusunda olumsuz goriise sahip oldugunu ifade etmistir:” Yeterli oldugunu
distinmiityorum. “Her seyden biraz” kelimesinin[ifadesinin, deyisinin] derslere uyarlanmis hali[ne
benzetilebilir.] Avantaji birgok alana kayabilmemiz olabilir. [Birgok alanda bilgi sahibi olmamiz
olabilir.][BO7]. Bunu “kismen yeterli” yanit1 izlemistir (f=14) :” Kismen yeterli buluyorum. Yazilim
dersleri daha olabilirdi...[BO2].” Ogrencilerin bir kismu da (f=10) yeterli oldugunu ifade etmistir:”
Aslinda ¢ok fazla disiplinlerarasi[bir bolim] oldugu icin tiim miifredatta her konuya ait dersler var
[BO1].”

Ogrencilerden BOTE mezunu olarak is bulma agisindan geleceginizden umutlu olmayanlar (£=20)
olanlara (f=19) gore daha fazla sayidadir. Kismen umutlu olan 6grenciler (f=4) de bulunmaktadir.
Umutsuz olmalariin nedenlerinin basinda atamalarin azaltilmasi, bilgisayar derslerinin se¢meli hale
getirilmesi ve ilkdgretim birinci kademeden kaldirilmast gelmektedir:” Cok sansimiz yok. Atamalarin
durumu agik [SO13].” Ogrencilerden ikisi MEB’in FATIH projesinin kendilerini umutlandirdigini dile
getirmistir: “Bu yildan itibaren umudum azalsa da FATIH projesi ile daha kolay atanabilecegimi
umuyorum [SO18].”

Ogrencilere BOTE mezunu olarak kendinizi hayata ne kadar hazir hissettikleri sorulmustur. Kendilerine 1
ile 10 arasinda bir rakam vermeleri istenmistir.(1 hi¢ hazir hissetmiyorum — 10 Tamamen hazir
hissediyorum). Bahgesehir Universitesi ve Sakarya Universitesi BOTE béliimii 6grencilerinin hayata
hazir hissetmelerine iligkin tablo asagidaki gibidir:

Tablo 2: Ogrencilerin gelecege hazir hissetme durumlari
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Kisi Sayist Ortalama Standart Sapma En kiigiik Deger En bityiik deger
Sakarya Universitesi 28 5.60 2.65 1 10
Bahgesehir Universitesi 15 6.82 2.52 3 10
Genel 43 6.01 2.64 1 10

Tablo 2’de goriildiigii lizere dgrenciler kendilerini gelecege hazir hissetmektedir seklinde ifade edilebilir.
Ozel iiniversitede okuyan dgrencilerin devlet iiniversitesindeki dgrencilere gore kendilerini daha hazir
hissettikleri soylenebilir. Bunun sebebinin biiylik sehirde okuyan bir 6grencinin is bulma acisindan kiiciik
sehirde okuyan Ogrencilere gore daha avantajli olmalarindan dolayr 6zgiivenlerinin artmasi oldugu
sOylenebilir. Ayrica Sakarya tiniversitesindeki dgrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun 6gretmen olmak
istedigi goz Oniine almirsa bilisim teknolojileri 6gretmen atamalarin azaltilmasi, bilisim teknolojileri
dersinin se¢meli hale getirilmesi ve ders saatlerinin azaltilmasi, dersin ilkégretim birinci kademeden
kaldirilmasi gibi nedenler gelecege hazir hissetmemelerinde etkili olmus olabilir.

Ogrencilere gelecekleri konusunda kayg: diizeyleri sorulmustur. Kendilerine 1 ile 10 arasinda bir rakam
vermeleri istenmistir (1 Cok kaygiliyim — 10 Hig kaygili degilim).

Bahgesehir Universitesi ve Sakarya Universitesi BOTE béliimii dgrencilerinin kaygi diizeylerine iliskin
tablo asagidaki gibidir:

Tablo 3: Ogrencilerin gelecege iliskin kaygi durumlari

Kisi Sayist Ortalama Standart Sapma En kiigiik Deger En bityiik deger
Sakarya Universitesi 28 3.92 2.76 1 10
Bahgesehir Universitesi 15 5.64 2.95 1 10
Genel 43 4.50 2.90 1 10

Tablo 3’deki veriler incelenerek 6grencilerin kaygi diizeylerinin orta seviyede oldugu sdylenebilir. Devlet
liniversitesindeki 6grenciler 6zel iiniversitede okuyan 6grencilere gore daha kaygilidir. Bir 6nceki tabloda
yapilan yorumlarda oldugu gibi devlet iiniversitesindeki 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugu dgretmen olmay1
istemekte ancak bilisim teknoloji 6gretmenliginin geleceginden siiphe duymaktadirlar. Bu durum kaygi
diizeylerini artiran bir unsur olarak gosterilebilir.
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BOTE ile lgili Olumlu-Olumsuz Gériis ve Deneyimler

Ogrencilere cevrelerindeki BOTE mezunlarimin yasadigi deneyimler sorulmus, yasanan deneyimlerin
ogretmen adaylan iizerindeki etkisinin saptanmasi amaglanmistir. Ayrica BOTE’ye iliskin olumlu ve
olumsuz gorisleri farkli sorularla ortaya ¢ikarilmistir.

Ogrenciler gevrelerindeki BOTE mezunlarinin yasadig1 olumsuzluklari iki grup altinda toplamustir: ilki
BOTE mezunlarmin gérev tamimlarinin agik ve kesin bir bicimde tamimlanmanus olmasindan
kaynaklanan sorunlardir (bilgisayarla ilgili her tiirlii isin BOTE cilere yaptirilmasi gibi...) (f=11). ikincisi
ise Ogrenciler tarafindan en ¢ok dile getirilen olumsuzluk olarak bilisim teknolojisi 6gretmeni olarak
caligan mezunlarin yasadiklar1 sorunlardir (f=10). Ogrenciler bilisim teknolojisi dgretmenlerinin deyis
yerindeyse okulda “teknik servis elemani” olarak goriildiiklerini, 6grencilerin not kaygisi vs. olmadigi
icin dersi 6nemsememesi ve ders saatinin azligi gibi sorunlari dile getirmistir: “[Okuldaki diger]
Ogretmenlerin  sahsi islerini yaptirmalari, alan dis1 islerle ugrasmalari, teknik eleman olarak
goriilmeleri[dir][SO12].”,”En biiyiik sorun tamimlamadaki agiklar[dir]. Teknik eleman olarak
degerlendirilmek[de bir sorundur][SO4].“,"Her tiirlii bilgisayar islerini BOTE’cilere yaptirmalari
[sorundur][SO3].”Ogretmenlerin tamirci olarak goriilmesi[dir][SO23].” ,”Teknik servis muamelesi
gormek, atanma[nin] ¢ok zor olmasi, ders notu verilmedigi i¢in dgrencilerin derse karsi ilgisiz olmasi,
ders saatinin ¢cok az olmasi[sorunlar arasindadir][SO15]. Geriye kalan &grencilerin (£~22) BOTE mezunu
tanidig1 olmadigini ifade etmistir.

Bu sorunlardan 6grencileri (f=10) en ¢ok etkileyen soruldugunda biiyiik oranda ¢evrelerindeki biligim
teknolojisi 6gretmenlerinin karsilastig1 yukarida deginilen sorunlar oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin
yasadigi sorunlar adaylarin 6gretmen olma konusundaki diisiincelerini olumsuz etkileyebileceginden bu
sorunlara karst MEB’in ¢oziim arayisina gitmesi beklenmektedir. Zira teknoloji okuryazari yetistiren
Ogretmen adaylari alan disi ¢alismaya yonlenebilecektir. Bu alanda yetismis olan insan giicli farkli
alanlarda calisarak veya issizlikle miicadele etmeye mahkim birakilarak binlerce mezun adayi
umutsuzluga itilmektedir. Ogrenciler (f=20) kendilerini en c¢ok etkileyen olumsuzluk olarak gérev
tammindaki belirsizlikler ve her isin BOTE cilere yaptirilmasini ifade etmistir.

Ogrenciler (f=11) gevrelerindeki BOTE mezunlarindan olumlu gériise sahip olanlarin azinlikta oldugunu
ifade etmistir. Ogrenciler mezunlardan olumlu gériise sahip olanlarin iki grupta toplandiklarmi dile
getirmistir: birincisi, gelecek vadeden bir boliim olmasi ve genis is olanag saglamasi (f=8); ikincisi ise,
uygulama diizeyinde teknoloji okuryazari olarak yetistirmesidir (£=5).

Ogrencilerin (f=9) BOTE mezunu olmanin olumlu yani olarak genis bir is alaninin olmasini olumlu yén
olarak gostermislerdir. Ogrenciler (f=17) ikinci olumlu yon olarak teknolojiden haberdar olmay1 saglayan
giincel bir meslek olmasimi gdstermistir. Ogrencilerden bir kismui (f=10) ise BOTE mezunu olmanin
olumlu yénii olmadigini diisiinmektedir. Iyi yam olmadigim diisiinen 6grencilerin ¢evrelerindeki
mezunlarin olumsuz goriislerinden ve degisen uygulamalardan etkilendikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin yaridan fazlasi (f=25) mezun olduktan sonra BOTE alaninda yiiksek lisansa devam
etmeyeceklerini ifade etmistir. Mezun olduktan sonra BOTE alaninda yiiksek lisans yaparak devam etmek
isteyenler (f=14) meslek olarak 6gretmen (f=10), akademisyen (f=3) ve egitim teknologu (f=1) olmay1
diistinenlerden olugmaktadir. Bu konuda kararsiz dgrenciler de (f=4) bulunmaktadir.

BOTE °“ye lliskin Genel Goriis ve Onerileri

Ogretmen adaylarina 6gretmenlik alanlari birer hayvan adi ile iliskilendirilecek olsaydi sizce BOTE ’ye
hangi ad karsilik gelirdi sorusu soruldugunda 6grencilerin bir kismi (f=6) farkli alanlar1 kapsadigi ve
genis is imkanlar sagladigim diisiinerek BOTE ‘ye “ahtapot” ile eslestirmistir. BOTE ile eslestirilen diger
hayvan ise bukalemundur. Ogrenciler (f=6) degisik disiplinleri icermesinden dolayr “bukalemun”
seklinde ifade etmistir: “Bukalemuna benzer c¢iinkii bulundugu her ortama uyum saglar [BO1].”
Ogrencilerden ikisi BOTE’yi inek ile eslestirmis ve sebebini su sekilde dile getirmistir: “Inek ciinkii
BOTE cilerin hem etinden hem siitiinden faydalanmak isteniyor [S022].” , “Inek ile iliskilendiriyorum:;
[¢linkii] &grencilik cok zordu. Ozellikle diger boliimlere gore daha agirdi. Calisma hayati ise daha
olumsuz[ gériinmektedir][SO25].”

SONUC VE ONERILER
Arastirmada elde edilen bulgulara gére BOTE béliimii dgrencileri boliimlerini tercih etme sebepleri
olarak, meslek lisesi mezunu olmalarindan kaynaklanan zorunluluk, BOTE’ye olan ilgi, ¢evre ve aile
yonlendirmesi ve bilingsiz tercih olarak belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik gogunlugu BOTE’yi tercih
ettiklerinden dolay1 pisman olduklarim belirtmektedirler. BOTE mezunu olarak is bulma acisindan
geleceginden umutlu olmayanlar olanlara gére daha fazla sayidadir ve mezun olduklarinda 6gretmenlik
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yapmay1 diisiinmektedirler. Ayrica BOTE programinda yer alan derslerin ¢alismay1 hedefledikleri meslek
acisindan yeterliligi konusunda olumsuz goriise sahiptirler.

Ogrenciler cevrelerindeki BOTE mezunlarimin yasadigi olumsuzluklar, BOTE mezunlarinin gorev
tanimlarinin agik ve kesin bir bigimde tanimlanmamis olmasi ve bilisim teknolojisi 6gretmenlerinin deyis
yerindeyse okulda “teknik servis elemani” olarak goriildiiklerini, 6grencilerin not kaygisi vs. olmadigi
icin dersi onemsememesi ve ders saatinin azlig1 gibi sorunlar olarak belirtmiglerdir. Yine de dgrencilerin
biiyiik bir kism: BOTE mezunu olmanin olumlu yan1 olarak genis bir is alanmin olmasin1 géstermislerdir.
Ogrencilerin ¢ogunlugu mezun olduktan sonra BOTE alaninda yiiksek lisans yapmay: diisiinmediklerini
belirtmislerdir. Sadece akademisyenlik diisiinen 6grenciler BOTE alaminda yiiksek lisans yaparak ilerleme
egilimi gostermektedirler.

Ogretmen adaylaria dgretmenlik alanlar1 birer hayvan adi ile iliskilendirilecek olsaydi sizce BOTE’ye
hangi ad karsilik gelirdi sorusu soruldugunda biiyiik bir ¢ogunlugu farkli alanlari kapsadigi ve genis is
imkanlar1 sagladigini diisiinerek BOTE’yi “ahtapot” ile eslestirmistir. Bunu izleyen hayvan ise
bukalemun olmustur.

Bu calismadan elde edilen sonuclar dogrultusunda verilebilecek oneriler sunlardir: BOTE béliimiinden
mezun olan bir kisinin neler yapabilecegi konusunda 6grenciler bilgilendirilmelidir. Bilisim Teknolojisi
ve Bilisim Teknolojisi Formator dgretmenlerinin ig tanimlart gdzden gegirilerek diger paydaglar da bu
tammlar konusunda bilgilendirilmelidir. Ogrenciler iiniversite tercihi yapmadan o6nce, programin
kendilerine uygun olup olmadigina karar verebilmeleri ve karsilasacaklart zorluklara hazirlikli
olabilmeleri i¢in segecekleri program konusunda bilgilendirilmelidirler.
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OZET

E-doniisiim siirecinin bir uygulamasi olarak {iniversitelerde kullanilan ve 6grenci bilgi sistemi olarak da
bilinen otomasyon sistemlerinin 6nemi hi¢ kugkusuz tartisilmazdir. S6z konusu sistemler genellikle
ogrenciler, akademik personel ve 6grenci isleri ¢alisanlari arasinda bilgi alis-verigini saglamak amaciyla
kullanilan sistemler olup farkli tasarimlarda olabilmektedirler. Bu g¢alismada, belirlenen iki {iniversitenin
otomasyon islemlerini gergeklestirmek tiizere tasarlanmis olan farkli iki sistemin uzman Kkisilerce
degerlendirilmesi Bulanik Analitik Ag Siireci (BAAS) yardimiyla gerceklestirilmistir. BAAS nin yapisi,
Chang’in mertebe analizi sonucunda elde edilen agirliklara gore olusturulmus nihai aga gore kurulmustur.
Elde edilen bulgulardan BAAS ile sistemleri degerlendirmede etkili kriterlerin neler oldugu belirlenerek
tercih edilmesi gereken sistemin hangisi olmasi gerektigine karar verilmistir. Caligmada ayrica BAAS ile
bulunan sonugclar, sistemlerin Analitik Ag Stireci (AAS) ile degerlendirilmesi sonucunda elde edilen sonuglari
ile kargilagtirilmigtir. Buna gore BAAS nin kriterleri 6nceliklerine gore siralamada AAS’ye gore daha uygun
ve se¢ilme oranlart daha yliksek olan sonuglar verdigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Bulanik Analitik Ag Siireci, Ogrenci Bilgi Sistemi, Bulanik Cok Kriterli Karar Alma.
ABSTRACT

The importance of automation systems, also known as student information systems, which are used at
universities as an application of e-transformation process is surely indisputable. These systems are usually
used to ensure exchange of information between student, academic staff, and student affairs staff and they can
be at different designs. In this study, the evaluation of the two different systems which are designed to
perform the automation process of determined two universities is executed with Fuzzy Analytic Network
Process (FANP) by experts. The structure of FANP is established according to final network which is
constituted by weights obtained from Chang’s order analysis. In the study additionally the obtained solutions
with FANP are compared with the solutions obtained from evaluation of the systems with Analytic Network
Process (ANP). Accordingly, FANP is giving more appropriate results then ANP for ranking criteria
according to their priorities. From the results it was realized that, FANP is giving more appropriate and higher
selection rate results then ANP for ranking

Key Words: Fuzzy Analytic Network Process, Student Information System, Fuzzy Multi Criteria Decision
Making.

1. GIRiS

Déniislim, belirlenen bir amaca ulagbilmek i¢in yapilan kontrollii ve planli degisikliklerdir. E- doniisiim ise
doniisiimiin elektronik ortamda gergeklestirilmesi olarak ifade edilebilir. E-doniisiimde amag, kurumlarin
veya isletmelerin kullanmakta olduklart bilgi sistemlerindeki islemlerini bilgisayar ortaminda on-line olarak
gergeklestirmek, saklamak ve kullanicilari arasinda paylasimimi saglamaktir. S6z konusu sistemler
kullanildiklar1 ortam ve amaca gore degisik yapilarda ve oOzelliklerde olabilmektedirler. Bu ortam ve
amaglarindan bir tanesi de egitim kurumlarindan olan T{niversitelerde otomasyon islemlerini
gerceklestirmektir. Ogrenci bilgi sistemi, bilgi sistemi vb. degisik isimlerle de adlandirilabilen bu tiir
sistemlerin kullanicilart genellikle &grenciler, dgretim iiyeleri ve dgrenci isleri personelleridir. Sistemlerin
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genel amaci; kullanicilarinin karsilikli olarak birbirleriyle ilgili konularda bilgilenmelerini saglamaktir. Bu
nedenle veri girisi, veri giincellemesi ve veri saklama gibi islemler, sistemlerin en 6nemli islevleri olup
kullanicilarina yetkileri dahilinde yiiklemis oldugu gérevlerdir. Sistemlerin ortak 6zellikleri; 6grencilerin ders
secme islemlerini gerceklestirme, 6gretim iiyelerinin danigmanlik hizmeti kapsaminda 6grencilerin aldiklari
dersleri onaylama veya redetme, 6grenci isleri personellerinin ise kayitli tim 6grenciler ile 6gretim iiyelerine
ait bilgilerin, ders programlarimin vb. genel bilgilerin sistemde yeralmasini saglama olarak siralanabilir. Bu
ozellikler disinda sistemin yapisina ve baglt bulundugu kurumun ihtiyaglarina goére farkli 6zellikler igermesi
de s6z konusudur. Kullanicilarinin bir 6grenci bilgi sisteminden beklentileri genellikle veri girisi, veri
giincelleme, veri saklama, raporlama gibi islemsel o&zellikleri eksiksiz ve en dogru bigimde
gergeklestirebiliyor olmasi iken kullaniminin kolay, anlagilabilir, gelistirilebilir, degistirilebilir ve giivenilir
olmas1 gibi sistemin yapisal 6zelliklerinin de tatmin edici diizeyde olmasidir. Ogrenci bilgi sistemlerinin
sinanmasi ve degerlendirilmesi uzmanlarca farkli amaglar igin gergeklestirilebilmektedir. Bu ¢alismada ele
alman iki tniversiteye ait Ogrenci bilgi sistemlerinin uzman goriisleri dogrultusunda genel olarak
degerlendirilmeleri BAAS ile gergeklestirilmistir. Bu amagla ilk olarak sistemlerin degerlendirmeye tabi
tutulacagr genel kriter kiimeleri belirlenmis ve bu kriter kiimelerine ait faktorler olusturulmustur [1]. Daha
sonra belirlenen kiime ve faktorlerin etkilesimlerine karar verilerek bulamik ikili karsilastirmalari
gerceklestirilmistir. Son olarak BAAS uygulanarak tercih edilmesi gereken sistem belirlenmis ve elde edilen
sonuglar daha 6nce AAS ile bulunan sonuglar ile karsilastirilmstir [1].

3. BULANIK ANALITIK AG SURECI

Bulanik c¢ok kriterli karar alma yontemleri, niteliklerin goreli Onemlerini ve niteliklere bagli olarak
alternatiflerin performanslarim1 degerlendirmede olusan belirsizlikler nedeniyle gelistirilmis yontemlerdir [2].
Belirsizlik; bilginin dl¢iilememesinden, eksikliginden elde edilemeyisinden ve kismi bilgisizlikten
kaynaklanmaktadir. Bilinen ¢ok kriterli karar alma yontemleri ile etkili bicimde giderilemeyen belirsizlik, ilk
olarak Zadeh [3] tarafindan ortaya atilan bulanik kiime teorisi ile ¢oziilmeye ¢alisilmistir. Bulanik kiime
teorisi, onceden belirlenmis bir grup kriteri degerlendirmek suretiyle simirli sayidaki durumlari segmeye,
onceliklendirmeye ya da siralamaya calisir. BAAS, bulanik kiime teorisi ile AAS’nin [4, 5] birlesiminden
olusmusg bulanik ¢ok kriterli karar alma yontemlerinden bir tanesidir. BAAS’yi asagida siralanan sekiz agama
ile agiklamak miimkiindjir.

Asama 1-Problemin yapilandirilmasi ve modelin olusturulmasi: Bu agsamada karar problemi tanimlanir ve
ag yapist olusturulur. Problemin yapisini olusturmak igin kiimeler arasindaki, her bir kiimede yer alan
faktorlerin kendi aralarindaki ve diger kiimelerde yer alan faktorler arasindaki tiim karsilikli etkilesimler goz
Ontine alinmalidir.

Asama 2-Ucgensel bulamk sayilarin yapilandirilmasi ve bulamik pozitif karsilastirma matrislerinin
olusturulmasi: BAAS’de ikili karsilastirma matrisleri olusturulduktan sonra goreli 6nem agirliklarindan
olusan yerel Oncelik vektorlerinin hesaplanmasinda, kullanilan yonteme gore degisik Olgeklerden
yararlanilmaktadir. Bunlardan bir tanesi de bulanik tiggensel sayilardan olusan ve Tablo 1’de verilen dlgektir.

Tablo 1. Bulanik Onem Dereceleri.

Sozel ifade Deger Bulanik Ol¢ek K];‘:é'el:k Kars'gi]:l?lamk
Esit derecede tercih 1 1,1,1 1/1 1/1,1/1, 1/1
Esit-orta arasi tercih 2 1,23 1/2 1/3,1/2, 1/1
Orta derecede tercih 3 2,34 1/3 1/4,1/3,1/2
Orta-kuvvetli arasi tercih 4 3,4,5 1/4 1/5,1/4,1/3
Kuvvetli derecede tercih 5 45,6 1/5 1/6,1/5, 1/4
Kuvvetli-cok kuvvetli arasi tercih 6 5,6,7 1/6 1/7,1/6, 1/5
Cok kuvvetli derecede tercih 7 6,7,8 1/7 1/8,1/7, 1/6
Cok kuvvetli-asir1 arasi tercih 8 7,89 1/8 1/9,1/8,1/7
Asin derecede tercih 9 8,99 1/9 1/9,1/9, 1/8

Asama 3-Agirhk ve agirhik vektorlerin hesaplanmasi: Agirlik ve agirlik vektdrlerinin hesaplanmasi tercih
edilen yonteme gore farklilik gostermektedir. Bu yontemlerden bir tanesi de yaygin kullanima sahip olan ve
uygulanigi diger yontemlere gore daha kolay olan Chang’in mertebe analizi yontemidir. Calismada BAAS
i¢in agirliklar ve agirlik vektorlerinin olusturulmasinda bu yontemden yararlanilmistir [6].

Asama 4-Tutarhlhklarin incelenmesi: BAHY’nin uygulandigi arastirmalar incelendiginde tutarlilik
indeksinin  biliyllk cogunda hesaplanmadigi veya hesaplanamadigi  goriilmektedir.  Tutarliligin
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hesaplanabilmesi igin Kwong ve Bai [7] durulagtirma isleminin yapilabilecegini Onermislerdir.
Durulagtirmada 6ncelikle AM=(,m,u) seklinde bulanik sayilara atanan degerlendirmeler M =(I+4m+u)/6

esitligi yardimiyla durulastinlmakta, daha sonra da klasik AHP’deki tutarlilik testi uygulanmaktadir [8].
Ancak BAHY’de toplam agirlik vektorlerinden bazlarinin sifir olmasi durumunda tutarlilik incelemesi
gerceklestirilemeyecektir. Soyle ki; tutarlilik indeksinin hesaplamasi yapilirken durulastirilmig  ikili
karsilastirma matrisi ile agirlik vektorii carpilip bulunan vektoriin agirlik vektoriiniin her bir elemanina tek tek
boliinmesi gerekmektedir. Agirlik vektoriiniin elemanlarindan birinin sifir olmasi durumunda saymin sifira
boliinmesi s6z konusu olacaktir. Bu ise tanimsizlig neden olacaktir.

Asama 5-Siiper matrisin olusturulmasi: Her bir kiime ve kiimelerdeki faktorlere iliskin siiper matris
Chang’in mertebe analizi yOnteminin uygulanmasi sonucunda elde edilen agirlik vektorleri yardimiyla
olusturulur. Boylelikle agin son gekli belirlenmis olur.

Asama 6-Agirhikh siiper matrisin olusturulmasi: Siiper matriste, toplami1 1’den biiyiik olan siitunlarin
normalize edilmesi siiretiyle “agirlikli stiper matris” olusturulur.

Asama 7-Limit matrisin olusturulmasi: Faktorlerin birbiri tizerindeki goreli etkilerini belirlemek icin limit
matris hesaplanir.

Asama 8-En iyi alternatifin secilmesi: Limit matris yardimiyla agda yeralan faktor ve alternatiflerin 6nem
dereceleri karsilastirilir.

4. BAAS ILE OGRENCI BILGI SISTEMLERI’NIN DEGERLENDIRILMESI

Agin Olusturulmasi: Calismada, belirlenen iki 6grenci bilgi sisteminin uzman kisilerce degerlendirilmesi
“Super Decisions” programi kullanilarak BAAS ile gergeklestirilmistir. Sistemlerin degerlendirilmesi i¢in
uzman goriislerine gore olusturulan agin yapisinda kullanilan kiimeler ve her bir kiimede yer alan faktorler
Tablo 2’de, etkilesimlerini gosteren baslangi¢ ag1 ise Sekil 2°de gosterildigi gibidir [1].

Tablo 2. Kiimeler ve Faktorleri.

IETC

KULLANIM (K)

1. Destek saglama (K1)

Kiimeler Faktorler Kiimeler Faktorler
1. Goze hitap etme (T1) i 1. ihtiyaglan karsilama (Y1)
TASARIM (T) 2. Anlagilabilir olma (T2) YETERLILIK (V) 2. Memnuniyet (Y2)
3. Kolay kullanim (T3) GELISTIRILEBILIRLIK (G) 1. Yeni ozellikler ekleme (G1)

2. Varolan 6zellikleri gelistirme (G2)

2. Katilimi saglama (K2)

3. Paylagimi saglama (K3)

DEGISTIRILEBILIRLIK (D)

1. Verileri degistirme (D1)

2. Tasarimu degistirme (D2)

ETKINLIK (E)

1. Veri girisini saglama (E1)

GUVENLIK (GV)

2. Veriye erisimi saglama (E2)

1. Veri giivenligi (GV1)

2. Sistem giivenligi (GV2)

3. Veriyi saklama (E3)

ALTERNATIFLER (A)

1. Sistem A (Al)

2. Sistem B (A2)

Sekil 2. Kiimeler ve Faktorler Arasindaki Etkilesimleri Gosteren Ag Yapisi-Baslangic Agi.

Bulanik ikili Karsilastirmalarin Gergeklestirilmesi: Agim olusturulmasindan sonra belirlenen etkilesimlere
gore bulanik ikili karsilastirmalar gerceklestirilir. Ornek olmasi agisindan, “TASARIM” kiimesi ele
alindiginda agdaki etkilesimlere gore olusturulabilecek tiim bulanik ikili karsilagtirmalar Tablo 3’te verildigi
gibidir. Diger kiime ve faktorlere iligkin bulanik ikili karsilagtirmalar da benzer sekilde gerceklestirilmistir.
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Tablo 3. “TASARIM” Kiimesi i¢in Bulanik ikili Karsilastirmalar.

Bulanik
TASARIM T K E Y G D GV A
T 1,1,1 6,7.8 8,9.9 34,5 1,1,1 123 8,9.9 234
K 1/8,1/7,1/6 11,1 1,23 1/3,1/2,1/1 1/6,1/5,1/4 1/5,1/4,1/3 | 4,5.6 1/3,1/2,1/1
E 19,1/9,1/8 | 1/3,1/2,1/1 11,1 14,173,172 | 19,1918 | 18,1/7,1/6 | 2,34 | 1/6,1/5,1/4
Y 1/5,1/4,1/3 123 234 11,1 A173,12 | 131201 | 789 | 1/3,1/2,111
G 11,1 45,6 8,99 2,34 11,1 11,1 8,9.9 1,23
D 173,172,171 345 6,7.8 123 11,1 11,1 8.9.9 123
GV 1/9,1/9,1/8 1/6,1/5,1/4 1/4,1/3,1/2 1/9,1/8,1/7 1/9,1/9,1/8 1/9,1/9,1/8 1,1,1 1/9,1/9,1/8
A 1/4,1/3,1/2 1,23 45,6 1,23 1/3,1/2,1/1 1/3,1/2,1/1 8,9.9 11,1

Agirhik ve Agirhk Vektorlerinin Hesaplanmasi: Chang’in mertebe analizi yontemine goére bulanik ikili
karsilagtirmalar matrisleri kullanilarak her bir kiime ve kiimelerdeki faktorler i¢in agirlik vektorleri hesaplanir.
Ornek olmasi agisindan, “TASARIM” kiimesi ele alindiginda Chang’in mertebe analizi yontemine gore
agirlik vektorlerinin hesaplama islemleri asagida verilmistir. Diger kiime ve faktorlere iliskin agirlik vektorii
hesaplamalar1 da benzer sekilde gergeklestirilmistir. Chang’in mertebe analizi yonteminin igletilmesi igin
oncelikle Tablo 3’deki bulanik sayilarin toplamlari alinarak Tablo 4’teki sonuglar elde edilir.

Tablo 4. “TASARIM” Kiimesi Igin Bulanik Sayilarin Toplamu.

TOPLAM
TASARIM T K E
T 30.000 36.000 40.000
K 7.158 9.593 12.750
E 4.097 5.398 7.167
Y 12.117 15.583 19.833
G 26.000 31.000 34.000
D 21.333 26.500 31.000
GV 1.972 2.103 2.393
A 15.917 20.333 24.500
TOPLAM 118.594 146.511 171.643

Tablo 4’teki toplam sonuglari kullanilarak Chang’in mertebe analizi yonteminin uygulanmasi sonucunda

= (0.3 90,0.000,0.000,0.000,0.298,0.223,0.000, 0.089)T olarak bulunan normallestirilmis agirlik vektoriine

ulasilir. Ogrenci bilgi sistemlerinin degerlendirilmesi icin olusturulmus baslangic agindaki (Sekil 2) kiime ve
her bir kiimedeki faktorler i¢in Chang’in mertebe analizi ydonteminin uygulanmasi sonucunda elde edilen
normallestirilmis agirlik vektorleri, BAAS i¢in olusturulacak nihai agin yapisini belirleyecektir (Sekil 3).
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Sekil 3. Nihai Ag Yapisi.

Tutarhhk incelemesi: Calismada Chang’in mertebe analizi yontemine gore olusturulan faktorlere iliskin
agirliklarda genellikle faktorlerden sadece bir tanesi Onemli olarak belirlendiginden, bulanik ikili
karsilagtirmalar sadece bu faktorler i¢in yapilabilmistir. Bu nedenle tutarlilik analizi de sadece bu faktorler
icin gergeklestirilmistir. S6z konusu kiime ve kiimelerdeki faktdrlerin her biri i¢in yapilan tutarlilik analizi
sonucunda tutarhilik oran1 0.0 olarak bulunmustur.

Siiper Matrisin Olusturulmasi: Chang’in mertebe analizi yontemine goére her bir kiime ve kiimelerdeki
faktorler igin elde edilmis olan normallestirilmis agirlik vektorleri, BAAS nin siiper matrisini olusturur.

Kiimelere iliskin Agirhklarin Hesaplanmasi: Kiimelere iliskin agirliklart gosteren matris Tablo 5’de
verildigi gibidir. Tabloya gore “TASARIM” kiimesinin en yiiksek agirliga sahip oldugu kiime %34.00
oramyla yine kendisidir. Daha sonra sirastyla %26.10 oramyla “GELISTIRILEBILIRLIK” ve %21.52
orantyla “DEGISTIREBILIRLIK” gelmektedir. Geri kalan diger kiimelerin TASARIM kiimesi iizerinde bir
etkiye sahip degildir. Tablodan ayrica, ALTERNATIFLER kiimesi i¢in %16.30 oraniyla GUVENLIK
kiimesinin digerlerine gore daha onemli oldugu goriilmektedir. Buradan uzmanlarin ele alinan sistemleri
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degerlendirirken dikkate aldiklar1 en énemli unsurun GUVENLIK oldugu anlagilmaktadir. Tabloda verilen
agirlik oranlarina gore diger kiimeler i¢in de benzer yorumlar yapilabilir.

Tablo 5. Kiimelere Iliskin Agirlik Degerleri.

KUMELER T K E Y G D GV A
T 0.3400 | 0.0000 [ 0.0000 [ 0.0000 | 0.2610 | 02152 | 0.0000 | 0.0000
K 0.0000 | 0.3630 | 0.3996 | 0.3530 | 0.0710 | 0.0881 [ 0.0000 | 0.0000
E 0.0000 | 0.2520 | 0.4555 | 0.1500 | 0.0000 | 0.0000 [ 0.0000 | 0.0000
Y 0.0000 | 0.3270 [ 0.1069 | 03680 | 0.0710 | 0.0711 | 0.0000 | 0.0870
G 0.2980 | 0.0000 | 0.0000 | 0.0310 | 0.2760 | 0.2432 [ 0.2857 | 0.0000
D 0.2230 | 0.0000 | 0.0000 | 0.0000 | 0.1580 | 0.2573 | 0.2857 | 0.0000
GV 0.0000 | 0.0000 | 0.0000 | 0.0000 | 0.0000 | 0.0000 [ 0.3057 [ 0.2700
A 0.0890 | 0.0580 | 0.0380 | 0.0980 | 0.1630 | 0.1251 [ 0.1229 | 0.6430

Kiimelere Gore Faktorlerin Goreli Onemlerinin Hesaplanmasi: kiimelere gore faktorlerin goreli 6nem
degerleri Tablo 6’da verildigi gibidir. Tabloya gore, “TASARIM” kiimesinin “kolay kullanim” faktorii
%56.84 oramyla, “KULLANIM” kiimesinin “destek saglama” faktorii %100.00 oramyla, “ETKINLIK”
kiimesinin “veri girisini saglama” faktorii %100.00 oraniyla, “YETERLILIK” kiimesinin “ihtiyaclari
karsilama” faktorii %92.25 oraniyla, “GELISTIRILEBILIRLIK” kiimesinin “varolan 6zellikleri gelistirme”
faktorii %50.43 oramyla, “DEGISTIRILEBILIRLIK” kiimesinin “verileri degistirme” faktorii %54.54
oramyla, “GUVENLIK” kiimesinin “veri giivenligi” faktdrii %100.00 oramiyla énemli bulunan faktérleri
olmustur. Tablodan alternatiflerden ise %92.58 orani ile “Sistem B”nin tercih edildigi goriilmektedir.

Tablo 6. Kiimelere Gore Faktorlerin Goreli Onem Degerleri.

Kiimelere Gore Kiimelere Gore Kiimelere Gore Kiimelere Gére
Kiimeler | Faktorler Normallestirilmis Onemli Kiimeler Faktorler Normallestirilmis Onemli
Degerler Bulunan Faktor Degerler Bulunan Faktor
Tl 0.1299 v Y1 0.9225 Vi
T T2 0.3017 T3 Y2 0.0775
T3 0.5684 Gl 0.5043
K1 1 G G2 0.4957 al
K K2 0 K1 Dl 0.5454
K3 0 D D2 0.4546 D1
El 1 GV1 1
E E2 0 El GV GV2 0 GVl
Al 0.0742
£ 0 A A2 0.9258 A2

Faktorlerin Goreli Onemlerinin Hesaplanmasi: Kiime ayirimi gézetmeksizin tiim faktorlerin goreli dnem
degerleri Tablo 7°de verildigi gibidir.

Tablo 7. Faktorlerin Goreli Onem Degerleri.

Kiimeler | Faktorler Sm(‘!)rrizzfii:l]e];ms 2::2: Kiimeler Faktorler Sm(!)‘:z‘;ﬂi:;;“ﬁ 2::2: Kiimeler Faktorler Sl%ﬂz:ﬂ:;::”s 2:;:

TI 0.0076 12 El 0.1416 3 D D1 0.0355 7

T T2 0.0177 10 E E2 0 D2 0.0296 9
T3 0.0334 8 E3 0 12 GV GV1 0.0769 4
K1 0.2030 1 v Y1 0.1596 2 GV2 0

K K2 0 Y2 0.0134 11 A Al 0.0147 A2
K3 0 G Gl 0.0423 5 A2 0.1831

G2 0.0416 6

BAAS sonucunda elde edilen bulgulardan énemli bulunan ilk bes faktoriin sirastyla %20.30 oraniyla “destek
saglama (K1)”, %15.96 orantyla “ihtiyaglar1 karsilama (Y1)”, %14.16 oraniyla “veri girigini saglama (E1)”,
%7.69 oraniyla “veri giivenligi (GV1)”, %4.23 oramiyla “yeni Ozellikler ekleme (G1)” oldugu, ayrica
alternatiflerden ise %18.31 orani ile “Sistem B (A2)’nin tercih edildigi goriilmektedir.

Alternatiflerin Degerlendirilmesi: Limit matrisi yardimiyla sistemlerin degerlendirilmesine iligskin elde
edilen sonuglar Tablo 8’deki gibidir. Tablodan ikinci alternatif olan Sistem B’nin birinci alternatif olan Sistem
A’dan daha yiiksek goreli oneme sahip oldugu goriilmektedir. Buna gore otomasyon islemini gergeklestiren
iki farkli sistemin uzman goriislerine gore BAAS analizi yardimiyla degerlendirilmesi sonucunda ele alinan
sistemlerden ikinci alternatifte yer alan Sistem B’nin birinci alternatifteki Sistem A’dan normal degerlere gore
%92.58 orantyla daha iyi bir sistem oldugu sdylenebilir.

Tablo 8. Alternatiflere iligkin ideal, Normal ve Ham Veriler.

Alternatifler

Onemli Bulunan Alternatif

ideal Degerler

Normal Degerler

Ham Degerler

Sistem A

0.0801

0.0742

0.0147

Sistem B

1.0000

0.9258

0.1831

Sistem B
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4. SONUC

Bu caligmada alternatif olarak sunulan iki farkli yapidaki 6grenci bilgi sisteminin uzman goriisleri
dogrultusunda degerlendirilerek begeni diizeyine gore siralanmasi problemi ele alinmistir. S6z konusu
problem insan yargisini igeren bir ¢ok 06l¢iitlii karar alma problemi olup ¢oziimiinii AAS ile gergeklestirmek
miimkiindiir [1]. Ancak insan yargisma gore karar almaya yonelik yontemlerde kullanilan puanlama
sistemlerinin kimi zaman yeterli olamamasi nedeniyle bulanik puanlama sistemi ve bulanik yapilarin
kullanildig1 yontemler tercih edilmektedir. Bu nedenle ¢calismada, daha 6nce AAS ile ¢oziimii gergeklestirilen
uygun Ogrenci bilgi sisteminin tercihi probleminin ¢dziimii BAAS ile gergeklestirilerek elde edilen sonuglar
karsilastirilmistir. BAAS ile her bir kiime i¢in 6nemli bulunan faktorlerin daha dnce AAS ile dnemli bulunan
faktorlerle [1] karsilastirilmasi Tablo 9’da verildigi gibidir.

Tablo 9. BAAS ve AAS’nin Karsilagtirilmast.

Kiime Onemli Faktor
BAAS AAS

TASARIM kolay kullanim (%56.84) kolay kullanim (%43.97)
KULLANIM destek saglama (%100.00) destek saglama (%70.24)
ETKINLIK veri girigini saglama (%100.00) veri girigini saglama (%53.17)
YETERLILIK ihtiyaglar karsilama (%92.25) ihtiyaglar karsilama (%70.53)
GELISTIRILEBILIRLIK varolan 6zellikleri gelistirme (%54.54) varolan ozellikleri gelistirme (%57.79)
DEGISTIRILEBILIRLIK | verileri degistirme (%54.54) tasarimi degistirme (%58.92)
GUVENLIK veri giivenligi (%100.00) veri giivenligi (%64.79)

Tablodan sadece “DEGISTIRILEBILIRLIK” kiimesi i¢in ¢énemli bulunan faktériin BAAS ve AAS igin
farklilik gosterdigi (BAAS igin “verileri degistirme” iken AAS ig¢in “tasarimi degistirme™) goriilmektedir.
Diger kiimeler i¢in ise 6nemli bulunan faktorler her iki yontem icin de ayni olmasina ragmen BAAS ile elde
edilen sonuglarda faktorlere iliskin 6nem agirliklar1 AAS ile elde edilenlerden daha yiiksek ¢ikmistir. Tim
faktorlerin birlikte ele alinmas1 durumunda, sistemleri degerlendirmek amaciyla BAAS ve AAS’ye gore 6nem
sirasina gore siralanan ilk bes faktoriin karsilagtirilmasi Tablo 10°da verildigi gibidir.

Tablo 10. BAAS ve AAS Igin Onemli Sirasina Gore Siralanan Ilk Bes Faktoriin Karsilastirilmasi.
BAAS AAS

destek saglama (%20.30) destek saglama (%10.81)

ihtiyaglan karsilama (%15.96) ihtiyagla